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INTRODUCTION

Contexte, objet et objectifs de recherche

Selon l'article 13 de sa Constitution, la Roumagst un Etat officiellement unilingue;
le roumain est la langue officielle du pays. L'Uaisité Alexandru loan Cuza
(désormais UAIC) de la ville de dia située en Moldavie, a I'est de la Roumanie, sait
"modele” et institue le roumain comme langue offiei d’enseignement. Toutefois, des
exceptions peuvent étre faites: I'enseignement céetains cours/séminaires par
intermédiaire des langues de circulation inteimaéle, notamment l'anglais et le
francais. Il en est de méme pour I'enseignemenipdonaire au tertiaire stipulé par
I'article 32, paragraphe 2 de la Constitution déRlzumanie : "L’enseignement de tous
les degrés est dispensé en roumain. Dans les ommslitprévues par la loi,
'enseignement peut étre aussi dispensé dans unguda de communication
internationale.” Ainsi, dans le systeme éducatifrmain (du primaire a I'enseignement
supérieur), les concepteurs des politiques linguuss laissent une place considérable a
'enseignement/apprentissage des langues de dimulanternationale, surtout de
'anglais et du francais, suivies par l'allemantispagnol et l'italien. De ce fait, la
plupart des Roumains sont supposés devenir plgués des I'age de 9 ans (au vu de la
Loi de I'enseignement (1995/2011) qui introduit n&eignement d’'une langue de
circulation internationale a partir de 'age de s,aen 3éme primaire). Bien que les
Roumains soient déja plurilingues avant I'entr@d&aiversité (ils parlent, comprennent
et écrivent plus de deux langues), il N’y a pasistance concrete, a la sortie du lycée,
qui permette a un plus grand nombre d’étudiantsdtre a profit leur répertoire pluriel
(sauf les étudiants en lettres qui sont supposesnitedes spécialistes en langues et les
rares cas d’étudiants qui suivent un cours dans autee langue que le roumain,
généralement l'anglais et le francais). Depuis que$ années, nous assistons a une
multiplication de cours enseignés dans une autngue@ que celle officielle dans
I'enseignement roumain au niveau secondaire eaitertPour ce qui est de I'UAIC, il y

a une volonté de la part des concepteurs de paditiinguistique d'introduire,

parallelement au roumain, plus de cours enseigrés dles langues de circulation
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internationale. La stratégie de I'Université a étise en place notamment avec la
Faculté d'économie et administration des affairgsagntroduit, depuis 2010, plusieurs
cours enseignés en anglais au niveau bachelor stemalLe cas de la Faculté
d'économie n'est pas isolé : d'autres facultés areties d'informatique, de physique,
de philosophie et de géographie ont introduit desrs€ enseignés surtout en anglais et

au niveau master, et en francais dans une moindseira.

Dans ce nouveau contexte d'enseignement, nousim@guessons a la maniére dont ces
cours plurilingues sont percus par les professetires étudiants de I'UAIC. Est-ce
qu'ils y sont favorables/défavorables et pourques®-ce qu'ils y voient des avantages
ou des avantages et de quelle nature? Faut-il anotertain niveau linguistique afin de
pouvoir suivre ces cours? Notre objectif est doadaire surgir les représentations de la
compeétence et de I'enseigenement plurilingues teeprofesseurs et les étudiants de
I'UAIC. Cet objectif de recherche s'inscrit en kgdirecte de la problématique du projet
européen DYLAN (Dynamique des langues et gestion de la diversité)s'est déroulé
sur cing ans, de 2006 a 2011. Son objectif principaté de montrer "en quoi et sous
quelles conditions la diversité linguistique quiépaut en Europe constitue un atout
plutét qu’un obstacle"” (Berthoud, 2010: 7) dansed$v contextes, notamment les
institutions européennes, les entreprises et lasemyes éducatifs, contextes qui ont
représenté les trois terrains de recherche desudixuniversités impliquées dans le
projet. Pour plus de détails concernant les olbdgedpécifiques de chaque équipe de

recherche, voir Berthoud, 2010.

Le cadre analytigue du projet repose sur quatreed&ons qui sont interreliées : les
pratiques langagieres, les représentations du liplguisme et de la diversité
linguistique, les politiques linguistiques et lentexte dans lequel les acteurs sociaux
interviennent. Nous empruntons, ci-dessous, laésprtation et la description du cadre
d’analyse du projet DYLAN a Berthoud (2010: 7).

! Dylan est un projet intégré (IP) di™8programme-cadre européen, issu de la prioritéCitpyenneté et
gouvernance dans une société fondée sur la coanaess

Questions centrales du projet Dylan : "How do bes#es, European institutions and bodies and higher
educational establishments draw on monolingual /andnultilingual resources, and which arguments do
they use in doing so? How do individuals commuigptin these terrains exploit monolingual and /or
multilingual resources, and which arguments do theg in doing so? Under what conditions can
multilingualism be seen as an asset or a drawbarckudsinesses, European institutions and bodiesrand
higher educational establishments ? (Dylan: 2011)

11
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I'examen des processus de développement et deemiseuvre des répertoires plurilingues.
Par exemple, la fleche 1 renvoie a la maniére demtreprésentations du plurilinguisme

influencent les politiques et les stratégies lisiques. La fleche 5 renvoie a la fagon dont un
contexte donné est percu par les acteurs sociauxflaence leurs représentations du
plurilinguisme. La fleche 4 montre comment la pglie linguistique modifie le contexte et la

fleche 7, comment ces modifications ont un impactles pratiques langagiéres. Quant a la
fleche 9, elle référe a la facon dont les pratiglaasyagieres constituent des objets de

représentations, exprimées dans le discours, enquin impact (fleche 1) sur les politiques et

les stratégies linguistiques (Berthoud , 2010: 7).

Cette these fait référence au troisieme terraimedgberche du projet DYLAN, a savoir

aux systemes éducatifs au niveau tertiaire quie"aigtudier les relations entre pratiques
langagieres, politiques linguistiques et repréderta dans le contexte des systémes
éducatifs, et en particulier de I'enseignementdieet avec une focalisation sur des
dimensions et interrelations spécifiques selon dgsipes de recherche " (Berthoud,
2010: 14).

Méthodes

Notre thése de doctorat repose sur quatre typedisseurs, moyen privilégié d'acces
aux R de la CP et de I'EP:

1. discours des documents officiels de politiqueguiistique (La Charte de I'Université,
12



les Stratégies de politique linguistique a 'UAIGYy les années 2003-2007),

2. expérience préliminaire qui a donné lieu a wstalrs sur la notion de "maitrise” des

langues, expérience qui a alimenté notre cadreaitpémet méthodologique,

3. discours issu des réponses a deux types deiquestes "d’administration directe”

(Campenhoudt et Quivy, 2011), destinés I'un auxXge®eurs et I'autre aux étudiants,

4. discours produit dans des entretiens semi-diise@@uatorze) avec des professeurs et
des étudiants des trois niveaux d'études de I'UAI€avoir bachelor, master et doctorat.

Données

Nos données s’appuient sur le cadre méthodologmueprojet DYLAN. Pour les

entretiens semi-directifs, nous avons utilisé lees@as de questions que I'Université de
Lausanne et I'Université de Genéve ont utilisé dantiche numéro trois pour le terrain
de recherche a I'Université de Zurich et, pour degstionnaires, nous avons employé

ceux de I'Université BakeBolyai de Cluj (désormais UBB) en Roumanie.

Traitement et analyse des données

Les entretiens semi-directifs ont été audio-enteggs transcrits en roumain et ensuite
traduits en francais. La passation des questioesat les entretiens semi-directifs ont

eu lieu en 2009.

Nous avons procédé a une analyse de contenu deéeRepose sur trois thématiques :
R des avantages/inconvénients de I'EP, R de lat ®RRles langues en général.

Plan

Nous avons divisé notre travail en deux partieg ehapitres. La premiere partie porte
sur les concepts théoriques sur lesquels nous ataheré la démarche méthodologique
et sur le contexte de la recherche. Les concepés rpus avons développés sont
essentiellement ceux de compétence et enseignephaniliingues, de représentations

sociales (RS), d'attitudes et de stéréotypes.

La deuxieme partie présente la recherche proprediést ainsi que la discussion des
13



résultats.

Dans le premier chapitre, nous nous intéressongolaa la notion de CP, nous
présentons ensuite la théorie linguistique des R8oeas finissons par les atouts ou
inconvénients du bi-/plurilinguisme, tels qu’ilsseartent des recherches effectuées
jusgu’ici, notamment aux niveaux primaire et se@relet, plus recemment, au niveau

tertiaire.

Dans le deuxieme chapitre, nous décrivons le temlai recherche, c’est-a-dire la ville
de Iai et TUAIC.

Dans le troisieme chapitre, nous présentons n@neadche méthodologique, a savoir le
recueil de données, la description des questioes&t des entretiens semi-directifs et la

population retenue pour la recherche.

Dans le quatrieme chapitre, nous présentons ladtaés obtenus aux questionnaires.
Une comparaison entre les résultats de 'UAIC etl'dBB sera faite dans ce méme

chapitre.

Dans le cinquieme chapitre, nous présentons lagtaés obtenus aux entretiens semi-

directifs.

Dans le sixieme chapitre, nous analyserons ledtaéswobtenus aux questionnaires et

aux entretiens semi-directifs.

Finalement, le septiéme et dernier chapitre poardes conclusions et les perspectives

de recherche.

14



PREMIERE PARTIE : CADRE
CONCEPTUEL
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Chapitre 1
La compétence et I'enseignement plurilingues:
attitudes, stéréotypes et représentations sociales

Introduction

Dans ce chapitre, nous procédons a une théorisdésrconcepts clés de notre these de
doctorat. Nous passerons d’abord en revue les motile compétence linguistique, de
compétence de communication et de compétence atikemaelle, sans nous attarder sur
les composantes de la compétence linguistiqguestejle la compétence grammaticale,
phonologique, lexicale et syntaxique. Nous explomsr ensuite, dans la littérature
scientifique, les différentes définitions de la @Gin de présenter les caractéristiques de
celle-ci, et ce dans le but de rendre la notionspbpératoire dans le contexte
sociolinguistique roumain. Puis, nous présentonsidéion de représentations, telle
qu'elle a été étudiée en linguistique. Finalemanys nous focalisons sur les atouts
et/ou inconvénients du bi-/plurilinguisme dans desherches faites jusqu'a présent a ce

sujet.

La compétence plurilingue

De la compétence linguistique a la compétence denmmunication

La notion de compétence n'a cessé de nourrir lEexiéh dans I'ensemble des
disciplines ayant comme objet d'étude non seulenssnproductions langagieres, mais
aussi ce qui a trait au monde du travail, de |lanfdion et de I'école. En outre, elle a
subi d'importantes critiques et extensions a paléirson apparition, avec Chomsky
(1965), dans le champ de la linguistique, notamment tant que compétence
linguistique. Cette derniére - "comprise commealeufté d'un locuteur/auditeur idéal de
comprendre et de produire tous les énoncés gramauatide sa langue et, surtout,
d'évaluer la grammaticalité de chaque énoncé prodquiidi, 2006: 175) - a été

critiquée par Dell Hymes (1971) du fait de sa wisibbomogénéisante” et "mentaliste”

16



(il s'agit d'un systeme intériorisé de régles dangnaire) de la langue et de sa
restriction a la notion de compétence grammaticale:
Linguistic theory is concerned primarily with ane& speaker-listener, in a completely
homogenous speech-community, who knows its langpadectly and is unaffected by such
grammatically irrelevant conditions as memory latii@ns, distractions, shifts of attention and
interest, and errors (random or characteristicapplying his knowledge of the language in

actual performance". (Chomsky, 1965: 3)

Selon Chomsky (1965), la compétence linguistiqguaiselonc "the tacit knowledge of
language structure, that is, knowledge that is comgnnot conscious or available for
spontaneous report, but necessarily implicit in ttha (ideal) speaker-listener can say."
(Chomsky, 1965: 19, cité par Herdina et Jessnef22@1). La définition de la

compétence linguistique que propose Chomsky reraiee conception monolingue du

fonctionnement langagier.

A la suite de Chomsky, Hymes (1971) propose, danlut d'élargir cette conception
restrictive, la notion de compétence communicatMalgré les extensions que Hymes
(1971 apporte a la compétence linguistique de Chomsky, dompétence
communicative a é€té a son tour critiquée parcellgu’envoie a une vision monolingue
du fonctionnement langagier, c'est-a-dire qu'ekstsconstruite sur le modéle du natif
comme locuteur idéal (Sabatier, 2008: 122, PekBraéhler, 2006: 14, Coste, 1997: 9).
Cependant, mis & part les critigBi@pportées & la compétence de communication, celle-
ci constitue un pas en avant dans la conceptuialisatu fonctionnement langagier,
puisqu'elle "est caractérisée par les capacitéscdmnaissances et les dispositions de
type sociolinguistique et pragmatique", caractiéqists qui faisaient défaut a la
compétence linguistiqgue de Chomsky, qui voyaitdeuteur comme un sujet opérant

dans un contexte abstrait.

Toutefois, ces caractéristiques sont, selon CA€@7: 10), celles de

2 A savoir I'aspect sociolinguistique (la capacitétitiser les régles grammaticales dans un contsatéal),

et pragmatique de la compétence langagiére, maisi dintroduction de notions comnifeterogenous
speech communityen résonance a thomogenous communitge Chomsky — etheterogenous speaker”

3 "[...] les traitements empiriques et théoriques auets donne lieu la notion de compétence de
communication ne réussissent pas a se libéreetotalt d'une vision individualisante, voire mentalides
compétences: la production de I'apprenant continére comprise comme le produit de I'extériorisatie
savoirs et de savoir-faire déposés dans son cergeassumés comme étant universellement dispaniisle
fois qu'ils sont acquis" (Doehler et Mondada, 209
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locuteurs implicitement présumés natifs monolinguesdu moins, considérés comme opérant
dans des instances de communication endolinguest@-dire mettant en présence des
personnes réputées avoir une connaissance pafdilemogene des ressources du médium

utilisé, langue premiére pour ces personnes).

Cela nous renvoie de nouveau a une conception nmgua de la compétence
langagiére, que nous essayons de dépasser, justparer que les étres communicants
ne fonctionnent pas dans des contextes abstraitemt pas tous la maitrise des langues

de leur répertoire pluriel.

Cette nouvelle perception du fonctionnement langiagura des prolongements dans la
compétence interactionnelle — un autre élargissemena notion de compétence - de

Young (1999), qui en est le promoteur.

De la compétence de communication a la compétenceeractionnelle

La compétence interactionnelle est en quelque sorgeextension de la compétence de
communication. Elle est a comprendre comme: "a riheaf the knowledge that
participants bring to and realize in interactiordancludes an account of how this

knowledge is acquired” (Young, 1999: 118).

Dans cette nouvelle conception de la compétensantividus n'opérent pas seuls dans
un contexte spécifique, mais ils entrent en intéoac¢ la connaissance étant donc co-
construite. Contrairement a la compétence génédaleChomsky, Young (1999)
considere qu'il n'existe pas de compétence langagénérale et affirme qu'il n'y a
gu'une "local, context-specific competence" quitpétie observée dans l'interaction.
Dans la méme perspective, Vasseur (2002) critigustion de "compétence en langue"
gu'elle associe a la compétence linguistique. Quitevelle approche de la compétence
comme étant interactionnelle améne au premier pdamotion de contexte, notion
manquante dans les approches précédentes. Clastatje de la compétence dans un
contexte qui représente donc une avancée dansnleeptualisation ultérieure de la
compeétence plurilingue. C'est également ce a gabiafer (2008: 121) fait référence

quand elle parle de compétence communicative située
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La visée communicative du langage "ne repose pgasnsuseule et simple mise en ceuvre des
structures, capacités et autres savoirs connuséségat a priori, mais plutét sur lintégration
de ces compétences et autres structures danen:akcti] cette compétence communicative

apparait aussi comme une compétence communicéti¢ée's

De la compétence interactionnelle a la compétenceuglingue (CP)*

La problématique de la notion de CP — d'abord dé&ipar les travaux du Conseil de
I'Europe — est de grande actualité, comme en témoigde nombreux ouvrages et
articles parus a ce sujet, et notamment le Cadi@péen commun de référence pour les
langues (dorénavant CECRL), Compétence plurilingtiepluriculturelle de Daniel
Coste, Daniele Moore et Geneviéve Zarate (199Tpetrage récent — La compétence
plurilingue : regards francophones coordonné par Daniele Moore et Véronique
Castellotti (2008).

A partir des années quatre-vingt-dix, une conceptimnolingue de l'apprentissage des
langues a commencé a étre remplacée de plus erpatusne conception plurilingue

(Leconte et Mortamet, 2005: 22), et si ce n'est dass les représentations et les
pratiques langagieres courantes, au moins dans réeherches actuelles sur

I'enseignement/apprentissage des langues.

Parler de compétence plurilingue inscrit directentatte recherche dans I'approche du
projet DYLAN (2005), selon lequel un locuteur plurgue est "any person who is
capable of exploiting plural linguistic resources tocially significant interactions in

different forms of monolingual and plurilingual swh".

L'approche que nous avons retenue va sensiblemefgnéontre des conceptions
précédentes de la compétence langagiere, uniqueraatriée sur un sujet monolingue
ayant la "maitrise” de sa langue maternelle, ou sur un sujet plutikéngui était vu

comme la somme de plusieurs "monolinguismes”. Uaregption de la compétence des

“ D'autres appellations pour la compétence plutiingmultilingual proficiency" (Herdina et Jessn2004:
53), "multicompetence” (Cook, 1991).

® Voir plus loin dans ce chapitre la discussion lambiguité du terme "maitrise” appliqué aux degtés
connaissances en langues. Pour linstant, nous kmitens & en donner l'origine étymologique et sa
définition actuelle. "Maitrise", d'aborthestrise, maistrisdv. 1165), exprime la qualité de maitre dans
différentes acceptions de ce mot : d'abord at@stéens de "commandement d'un vaisseau", il a a#wel
au Xlléme s. le sens figuré de "perfection dartedanique digne d'un maitre" (Rey, 2010: 1252).
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acteurs sociaux - comme étant plurilingue — comstitn changement important non
seulement dans les politiques linguistiques édueati(y inclus les objectifs de
I'enseignement/apprentissage des langues), mas dass les RS et les pratiques
langagiéres courantes. En effet, la nouvelle apm@ose trouve au pbdle opposé d'une
vision unilingue — représentation influencée parlitgguiste américain Bloomfield
(1933) — selon lequel le but de I'enseignementiaptsage des langues était que les
apprenants/utilisateurs d'une langue atteignentdesaissances proches de celles d’'un
locuteur natif — et par la compétence linguistigiee Chomsky (1965), les deux ayant
fortement marqué nos représentations du comportentemgagier. Cette vision
unilingue de la compétence entrainerait, pour Rék&oehler (2006: 16), le probleme
suivant dans l'enseignement/apprentissage desdandg point de référence serait la
compeétence du locuteur natif unilingue. Cela voiidime qu'en termes d'enseignement
et d'acquisition d'une langue, les objectifs sentaatteindre la maitrise proche du
locuteur natif et qu'en termes d'évaluation, la pétance serait évaluée en fonction de

la maitrise dans une langue donnée.

Selon Dagenais et Jacquet (2008: 87), "le passage c¢onception cloisonnée de la
compétence linguistique a une conception plus dragite tenant compte du répertoire
langagier de l'individu représente un changememiceptuel majeur”. Pour Matthey
(2003: 8), ce changement de vision entraine plusieonséquences : la langue n'est plus
percue comme un systeme, mais comme un ensembkessleurces mobilisables ; a la
notion de code linguistique — qui est trop rigiden-préfére celle de répertoire langagier

dans lequel toute personne plurilingue peut puiser.

La compétence de communication en langues autresntpternelle(s) est vue, selon
I'ancienne conception, comme
venant s'adjoindre a une compétence de communicatiolangue maternelle ou en langue
premiere. De méme, une compétence a communiquerut@nlangue vivante2 s’adjoindrait a
une compétence de communication en langue vivantgll 'idéal d’'apprentissage de la LV1

consiste a se rapprocher du profil du natif [.. diasi de suite.(Coste, 2011).

Dans cette optique, une personne parlant plus damgue serait vue comme étant la
somme des langues qu’elle parle, chacune étantesitlans des compartiments

différents du cerveau.
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Dans la nouvelle conception, le but de l'appreatsgenseignement des langues est
profondément modifié, dans le sens qu’
il ne s'agit plus simplement d'acquérir la "maétris'une, deux, voire méme trois langues,
chacune de son cété, avec le "locuteur natif idéathme ultime modéle. Le but est de
développer un répertoire langagier dans lequeksoles capacités linguistiques trouvent leur
place (CECRL, 2000: 11).

Ainsi, en étudiant la CP, nous nous intéressons allindividu en tant qu'acteur social

gu’a la langue en tant que systeme cohérent degégimelles.

La définitior? de la CP que donnent Coste, Moore et Zarate (1327¢ CECRL pose, a
notre sens, un probleme de conceptualisation, dimsrau niveau terminologique. En
effet, plusieurs mots clés relatifs a sa définiteden dégagent. Ceux-ci demandent une
attention particuliere : "compétence a communiglaergagierement”, "a des degrés
divers", "la maitrise de plusieurs langues"”, "sppsition et juxtaposition" et
"compétence complexe". Le seul a nous poser prabletqui mérite une discussion
plus approfondie - "maitrise de plusieurs languesia a I'encontre des autres termes
utilisés pour définir la compétence plurilingue.s@dlotti (2008: 5) se penche elle aussi
sur cet aspect dans un article consacré a la camtistn d'une école et d'une société
plurielles, et elle souligne que:
Maitrise suppose en effet d'avoir atteint une tetborme de perfection, "digne d'un maitre",
dans la technique concernée, et garantit, en gealoie, la domination sur le sujet considéré.
On peut discerner en filigrane, sous I'emploi déecame, des conceptions relevant d'une sorte
didéal lié & une norme uniforme et désincarnédaissant place ni a l'approximation, ni a

l'erreur, et susceptibles de générer une forteumié linguistique.

A notre avis, il s'agit d'une contradiction imparti qui pourrait faire perdurer des

représentations monolingues du fonctionnement Igiega

®"On désignera par compétence plurilingue et pliticelle la compétence & communiquer langagiérémen

et a interagir culturellement d'un acteur social ppsséde, a des degrés divers, la maitrise deéeptss
langues et I'expérience de plusieurs cultures. @isidére qu’il N’y a pas la superposition ou juxtsiion

de compétences distinctes, mais bien l'existeneemed’compétence complexe, voire composite, dans
laquelle I'utilisateur peut puiser" (CECRL, 200@9).

""On désignera par compétence plurilingue et pliliticelle, la compétence & communiquer langagiéneme
et a interagir culturellement possédée par un agw@umaitrise, a des degrés divers, plusieursuasget a, a
des degrés divers, I'expérience de plusieurs @sgfuout en étant & méme de gérer 'ensemble dapital
langagier et culturel. L'option majeure est de adéer qu'il n'y a pas la superposition ou juxtajios de
compétences toujours distinctes, mais bien existehune compétence plurielle, complexe, voire cositpo
et hétérogene, qui inclut des compétences singsliéoire partielles, mais qui est une en tantrgpertoire
disponible pour I'acteur social concerné" (Costedkk et Zarate, 1997: 12). Cf. note 6 qui précede.
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Particularités de la compétence plurilingue (CP)

Selon Castellotti et Moore (2008), "la CP resténieiment liée a celle de "compétence
de communication” (Hymes, 1984) sur laquelle elestsconstruite”. Toutefois, "la
notion de compétence de communication, si elleetel® rendre compte des aspects
interactionnels du contact, reste d'abord caraséripar la juxtaposition de ses
composantes"” (Castellotti et Moore, 2008: 17). Aigoste (2002) compare la CP et la
compétence de communication et souligne quelquesvemoents majeurs qui les
différencient. La particularité premiere de la G® sn "caractére global, non segmenté
et intégratif: Cela veut bien dire qu'elle ne se concoit donc pastrairement a la
compétence communicative, comme "une juxtaposidencomposantes liées par un
rapport d'’homologie et potentiellement hiérarchésgar le modele des poupées russes ;
la CP joue sur la mise en relation, sur un modégidiibré, de compétences partielles a
la fois difféerenciées et articulées" (Castellotti Moore, 2008: 17). La CP est donc
concue comme "déséquilibrée” (le répertoire étarhposé de variétés inégalement
développées et "maitrisées” : le niveau de "malftrigénérale peut varier selon les
langues, le profil des capacités langagieres peatdiférent d’'une langue a d’autres, le
profil multiculturel peut présenter une configuoatiautre que le profil multilingue),

c'est-a-dire une compétence "partielle”.

Une deuxiéme particularité de la CP que Coste meavant porte sur sa "dimension
dynamique"” (Coste, 2002: 118). En effet, au corgral'une vision unilingue de
I'apprentissage des langues — avoir la maitrisehdegue langue apprise et qui consiste
dans l'addition de compétences monolingues — dansuivelle vision, "il ne s’agit pas
d'aboutir & un obijectif final idéalisé, mais de p@nau contraire que la compétence
plurilingue s’inscrit en permanence dans une éuatit Ce dynamisme est étroitement
lié au caractere évolutif de la CP (CastellottMetore, 2008: 17).

Le dynamisme, le déséquilibre, le caractére évViottipartiel” de la CP sont expliqués
dans le CECRL (2000: 106) comme suit :
C'est aussi dans cette perspective que la notionodgétence partielle dans une langue
donnée peut avoir un sens: il ne s'agit pas datidasre, par principe ou par réalisme, de la
mise en place d'une maitrise limitée ou sectoriidee langue étrangére par un apprenant,
mais bien de poser que cette maitrise, imparfaiten anoment donné, fait partie d'une

compétence plurilingue qu'elle enrichit. Il s'agitssi de préciser que cette compétence dite
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"partielle”, inscrite dans une compétence plurjelst en méme temps une compétence

fonctionnelle par rapport & un objectif délimitéedion se donne .

Castellotti et Moore (2008) compleéetent les particités de la CP en la rapportant aux

acteurs sociaux et a son inscription contextuelle :
La compétence plurilingue souligne les effets de iltégration et de leurs mises en relations,
possiblement différenciées, potentiellement mix@esinterpénétrables. La compétence est
d'abord concue comme globale (et englobante), dignenfsusceptible de reconfigurations et
d'évolutions suivant un parcours de vie), singalig€différente pour chaque individu), et
porteuse de valeurs symboliques et identitairesceqiibles de réajustements permanents
(Moore, 2006b) (Castellotti et Moore, 2008: 16).

Son inscription dans un contexte amene Castekdtivioore (2008) a redéfinir la CP

comme suit :
[...] une premiéere approche de la compétence pemrtatt la définir comme I'ensembides
connaissances mobilisées dans I'actioa.compétence se construit alors dans la capdgité
locuteur-acteur a interpréter le contexte, a saptat, a se positionner pour le reconfigurer en
jouant localement des ressources linguistico-celles a sa disposition (Castellotti et Moore,
2008: 14).

De la, il s'ensuit qu'une CP ne pourrait pas étdu&e et appréciée sans l'ancrer dans
uneaction et en fonction donc d'une situation donnée. Noupmerions donc juger de
la CP d’un étudiant ou d'un professeur a 'UAIC sde voir en "action", c’est-a-dire,

dans l'interaction.

Ainsi, le terme de "maitrise” dans le CECRL misrelation avec la CP est un concept
vague qui porte a confusion, qui mélange les chqdatdt que les clarifier: la
définition de la CP que donne le CECRL (2000) npest opératoire dans ce contexte si
I'on souhaite que les représentations monolingeda dompétence langagiere changent.
De la, le fait de considérer ce répertoire commeoligif" (Beacco et Byram, 2003;
Coste, Moore et Zarate, 1997) est tout a fait peri puisque "le degré de maitrise des
variétés du répertoire peut évoluer dans le temi@snéme que la composition de celui-
ci" (Beacco et Byram, 2003: 38).

Le fait que le CECRL ajoute "a des degreés diverts’' @éfinition de CP semble résoudre

ce probleme, puisque cela suggere que la CP dé¢r&hiciee” et que "les langues en
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présence ne sont a égalité ni en termes de degmaitese, ni en termes d'ordre et de
modalité d'acquisition, ni en termes d'accessédisponibilité d'acquisition, ni quant
aux représentations pouvant leur étre attachéesli,(Q006: 122). Cependant, la
définition de la CP — et que nous adoptons nous-esémque donnent Castellotti et
Moore (2008: 18) est plus pertinente pour résoudrgrobleme énoncé ci-dessus,
puisque le terme de "maitrise" n'y apparait plus :

[...] la capacité & mettre en ceuvre, en situatiodagis I'action, un répertoire constitué de

ressources plurielles et diversifiées, qui pernetsd reconnaitre et de s'affirmer en tant

qu'acteur social plurilingue, apte a gérer le pere déséquilibre et I'évolutif en fonction de

ses interprétations locales de la situation eedergentions, symboliques ou non.

Dans la méme perspective, Riley (2003: 13) défenibcuteur plurilingue comme suit
[...] un individu qui est capable d'utiliser & bonciesit plusieurs variétés linguistiques. Il
possede une forme spécifique de la compétence mengoication qui consiste a gérer le
répertoire linguistique en fonction d'un éventaitde de facteurs situationnels et culturels
(domaines; roles, statuts et identités des paatitgy actes, stratégies et genres; modalités et

canaux; ton, finalités; intertextualité, princigksla conversation et de I'implicite...) .

Plusieurs dénominations peuvent étre rencontréesr plesigner ce répertoire :

"répertoire communicatif" pour Dabéne (1994: 153&pertoire pluriel et dynamique"

pour Ludi (2000: 181), "répertoire plurilingue" poMurphy Lejeune & Zarate (2003:

37) ou encore "répertoire linguistique" pour Co&602: 117). Pour notre part, nous
préférons le terme de "répertoire pluriel et dyrgumel’, puisqu'il s'approche le plus de la
définition de la CP que nous avons adoptée.

Dans la suite de cette thése, nous emploieroneriget "maitrise” dans son acception

forte et faible et nous le mettrons entre guillesnet

Pour montrer ce que le terme "maitrise” peut sesatans l'esprit des locuteurs
roumains, nous allons présenter maintenant quelgiiiesiations que ceux-ci ont faites
par rapport a la définition de ce terme. Mais awaaih, quelques éclaircissements sur la

notion de représentations s'imposent.
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Les représentations sociales (RS)

La recherche sur les RS est fort abondante (vo& propos la bibliographie établie par
Jodelet, 1989: 9-43) depuis son apparition, au®Xfsiecle sous la plume du sociologue
Durkheim (1895) dans le domaine de la sociologie cb fait, la RS se présente comme
un terme "fortement polysémique"” (Py, 2004) et déion a connu diverses définitions

en fonction du domaine dans lequel elle a été émdPour notre part, nous nous

intéressons aux RS telles qu'elles ont été étudigdimguistique.

Avant d'examiner concrétement les RS de la CP difechez les professeurs et les
étudiants de I'UAIC, quelques clarifications relas aux termes d™attitudes”, de
"stéréotypes"” et de "représentations sociales"pggant. En tant que linguiste, nous
proposons un accompagnement théorique de ces mptdim d'apporter un éclairage

suggestif dans l'analyse de nos données.

Attitudes, stéréotypes et représentations sociales

Attitudes

Longtemps, "attitudes” et "RS", deux notions empées a la psychologie sociale, ont
éte utilisées les unes a la place des autres (Db%89 ; Moore, 2001: 12) a cause des
points communs de rencontre qu'elles connaissensi,Aes attitudes sont généralement
définies comme des "dispositions psychiques lateateles comportements et actions
précis” (Kolde, 1981, cité dans Ludi & Py, 2003).9Cette définition donne a voir que
les attitudes ne sont pas directement observalnass, elles peuvent, en revanche, "étre
inférées a partir d'observations spécifiques syrida du comportement et du discours"
(Castellotti et Moore, 2002: 8, Ludi et Py, 2008).9Elles "se rapportent a des objets
sociaux [...] et se manifestent comme sentimentsvedure ou fermeture, d'attrait ou
répulsion, de sympathie ou indifférence, d'adnoratou dédain, etc.” (Ludi et Py, 2003:
88). Ces "objets sociaux" peuvent étre des langagsculieres auxquelles on attribue
des caractéristiques spécifiques, telles la musicdh clarté, I'utilité, etc. (Ludi et Py,

2003: 88). Elles peuvent étre suscitées aupréouohencinautés qui utilisent une variété
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linguistique, ou par des infractions a la normediLét Py, 2003: 88). Les attitudes sont,
selon Ludi et Py (2003) étroitement liées a deyamaes relatives a ces objets sociaux.
Par exemple, quelgu'un estime qu'une langue esegsipe (croyance), parce qu'il se
sent attiré par cette langue-la (attitude) (LudPet 2003: 97).

Stéréotypes

Le stéréotype constitue, quant a lui, "une forméc#mue de verbalisation d’attitudes,
caractérisé par I'accord des membres d’'un mémepgra@autour de certains traits, qui
sont adoptés comme valides et discriminants poarirgéun autre (I’étranger) dans sa
difference" (Tajfel, 1981: 115, cité par Castellat Moore, 2002: 8). Contrairement
aux attitudes, les stéréotypes seraient donc desessions verbales qui se présentent,
selon Oesch-Serra et Py (1997) comme des "formudetes faites", des "éléments
sémiotiques prefabrigués" ou des "passe-partoubaved”. lls ont une "existence
essentiellement discursive" et ils jouent le ra&vidences pratiques” (Oesch-Serra et
Py, 1997). Leur caractéristique principale esttttilaution d'une propriété a un groupe
social, a un de ses membres, ou encore a un abgetune institution considérés comme

emblemes de groupe” (Oesch-Serra et Py, 1997).
Représentations sociales (RS)

La définition de la RS s'est imposée avec Mosco{d€i6l: 26), le premier a avoir
théorisé la notion, comme "une modalité de conmaaiss particuliéere ayant pour
fonction I'élaboration des comportements et la camivation entre individus". A ce
sujet, Jodelet (1989: 53) distingue cette formecdanaissance de la connaissance
scientifique en attirant I'attention que cette piéam est tout aussi |égitime comme objet
d'étude que cette derniére "en raison de son irapoetdans la vie sociale, de I'éclairage
qu'elle apporte sur les processus cognitifs einiesactions sociales”. Ainsi, elle définit
la RS comme "une forme de connaissance, socialeélebbrée et partagée ayant une
visée pratique et concourant a la construction ed'téalité commune a un ensemble
social". (Jodelet, 1989: 53). Si la psychologieialecoffre le cadre conceptuel des RS,
la linguistique lui apporte le discours comme lgiconstruction et transmission de ces
mémes RS (Py, 2000). Dans le méme ordre d'idéds]etq1989: 48) considére que les
R sont observables dans le discotedies circulent dans le discours, sont portéedgsar

mots" et c'est la le lien entre le psychologiquieéinguistique.
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Ainsi, Py (2004) montre quelle est la nature etdkee des RS. Il place le discours au
centre de la compréhension des RS : "le discour® esilieu naturel par excellence des
RS [...]. C'est par le discours qu'elles existergeetliffusent dans le tissu social [...]. Le
discours est plus spécifiquement le lieu ou les $eSconstituent, se faconnent, se
modifient ou se désagregent” (Py, 2004). Ainsilalegage revét pour Py (2004) deux
formes : un objet possible de RS et un lieu d'exise de ces mémes RS. D’autres
concepts clés que Py met en avant dans la commsidimede la nature et du rdle des RS
sont les "RS de référence" et les "RS d’'usage".[dremieres sont énoncées de maniere
plus ou moins décontextualisées et prennent la dordiexpressions verbales
préfabriquées, maximes, clichés, dictons, provedoesxpressions stéréotypées. Il s'agit
de représentations stéréotypées. Les secondesssbom, lui, associées a un contexte
pratique ou discursif, c’est-a-dire qu’elles s’@ant au fil du discours/de I'interaction.
Il arrive que les deux se croisent mutuellementjoG&000) préfere appeler les
premieres des "préconstructions" et les secondss'a®econstructions” (Gajo, 2000:
40). Les premiéres sont largement implicites eblsetg tandis que les secondes sont
explicites et changeantes. Les premieres relévamedposition "objectivante” des
représentations — "les représentations existentiépendamment des situations
d'interlocution dans lesquelles elles sont exprsfiéées deuxiémes relevent d'une
position "constructionniste" — "les représentatiom'existent que dans et par la
communication, au moment ou elles sont actualipéedes acteurs sociaux” (Gergen,
1999, cité par Muller et de Pietro, 2001: 52).

Pour Berthoud (2001), les R constituent égalemesd tbpiques et des objets de
discours : "Le discours donne a voir des représents qui sont tout a la fois des
reflets et des moyens de les structurer, le discapparaissant tout a la fois comme

trace et comme outil des représentations” (Berth2Q@1: 150).

Pour LUdi et Py (2003: 98), les RS sont "des mig#oties socialement partagées et
prétes a l'emploi, suffisamment vagues pour fagilitin large consensus et une
application étendue”. La propriété qui assure féuslion sociale des RS est, selon les
mémes auteurs, "le fait qu'elles soient liees, cenes attitudes, a des fragments de

discours en circulation dans une communauté donféeli et Py, 2003: 98).

Généralement, les RS ont tendance a résister awgehent, fait qui amene les sujets a
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les modifier plutét qu'a les remplacer ou les almamer (Py, 2004). De ce fait, le
discours "permet non seulement de formuler deséssmtations, mais aussi de les
concilier avec une expérience qui pourrait les metin danger" (Oesch Serra et Py,
1997, cité par Ludi et Py, 2003: 99). Cette adamapeut, selon Py (2004), se
manifester par des procédés tels la modalisateomdntion ou la réduction du domaine
d'application : "les RS prennent leur forme ingia travers des formules primitives
stéréotypées et font ensuite l'objet d'un traval mbformulation par atténuation,
modélisation, réduction ou déplacement du domalapptication ou encore attribution

a un énonciateur aussitot contesté” (Py, 2004).

Nous nous focaliserons dans cette thése de docoratu "discours sur" I'EP et la CP.

C'est dans ce discours que nous allons retrousdrdees des RS.
Représentations de la maitrise des langues : expénice préliminaire

Puisque la notion de "maitrise” d’une langue ou ldegues est toujours tres présente
dans les RS de la compétence, nous avons demamdb@iteurs roumains ce que
signifiait "maitrise d’'une langue" ("aatani o limka") pour eux. Cette expérience a été
meneée avant la passation des questionnaires @ligation des entretiens semi-directifs
et a eu comme but de confirmer I'idée selon laguellterme "maitrise” continue a faire
circuler des représentations monolingues du fonogment langagier, a savoir le

locuteur natif comme modele d'enseignement/apesage des langues.

La conception de la "maitrise des langues” destéors roumains est trés proche des R
ordinaires du locuteur plurilingue, représentatigng Castellotti (2006: 321) énumere

comme suit :
Il parle au moins 3 langues, parmi lesquelles abtigement I'anglais, de préférence le frangais
et, au choix: une langue de proximité (allemanaljeit); une langue de grande diffusion
(espagnol, chinois mandarin, arabe standard); angue exotique, mais de bonne famille
(japonais, coréen, norvégien) [...]. Il a appris dasgues dans la petite enfance,
essentiellement de maniére "naturelle” [...]. Il & wompétence de "quasi-natif' (near-native
speaker) dans ces trois langues (ou au moins denixedelles) aussi bien a I'écrit qu'a I'oral et

il ne fait pas de mélanges entre elles lorsquitmoinique avec des tiers.

Ces R participent d’'une conception unilingue duutear plurilingue, c'est-a-dire une

conception de sa compétence en langues qui est as@®pd'une addition de
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compeétences proches de celles du locuteur natif.

Le terme de "maitrise" ne saurait étre séparé, tlasgrit des locuteurs roumains, de
son sens fort, "perfection”. Ainsi, la "maitrisélide langue, liée a I'idée de "perfection
digne d’'un maitre”, a la méme résonance dans leepéon d'une locutrice roumaine a
qui nous avons demandé de nous dire spontanémenquecéla maitrise de plusieurs
langues" signifiait pour elle. Nous citons ci-dassae qu'elle nous a communiqué.
ot Pii, plecand de la ceea ce insearfimaitrise”, care sdna "maiestrie”, nu numai & ar
trebui i fii capabil & conversezi Tn mai multe limbi, ci ¢e si stipanati® la un nivel cat mai
fhalt, cam la acefanivel cu limba materh Sa fii capabil 4 Tntelegi dedesubturi, sensuri

ascunse, argou etc.

Ot: Ben, partant de ce que "maitrise" signifie, @llair de vouloir dire fiestrie (maitrise, en
roumain), quelqu'un doit étre capable non seulerdentenir une conversation en plusieurs
langues, mais aussi de les "maitriser" a un plus tegré possible, presqu'au méme niveau

que sa langue maternelle. Etre capable de compréegisens cachés, de l'argot, etc.

Voila donc un exemple qui a de quoi nourrir lesrgspnonolingues ! La définition que

notre interlocutrice donne a la "maitrise" reléwené vision morcelée, segmentée, de la
CP : "les "maitriser" a un plus haut degré possiplesqu'au méme niveau que sa
langue maternelle". Elle associe donc la "maitrde plusieurs langues a la perfection
dans chacune d'entre elles, presqu'au méme degrésguangue maternelle. Cette

définition manifeste une conception unilingue d€R.

Beacco et Byram (2004: 38), dans le "Guide poulab@ration des politiques
linguistiques éducatives"”, semblent donner a niotexlocutrice une réponse concernant
la "maitrise” de plusieurs langues : il s'agit ddhm répertoire
non nécessairement homogéne. Etre plurilingue grefisi pas maitriser & un haut degré un
nombre impressionnant de langues, mais s'étreuagéompétence d'utilisation de plus d'une
variété linguistique, & des degrés de maitrise méressairement identiques et pour des

utilisations diverses (participer a une conversatioe ou écrire des textes).

® Bilinguisme successif (roumain, italien, angléiancais, espagnol).
% "A stipani": A cunoate foarte bine un domeniu de activitate, o speai@lj o doctria; a poseda cuntinte
temeinice (teoreticg practice) intr-un anumit domeniu. Expr. Agni o limki (striaina) = a vorbi corecti
curent o limla (stiina) (http://dexonline.ro/search.php?lexemld=5419%gdliction: Connalitre trés bien un
domaine d'activité, une spécialisation, une doetravoir des connaissances solides (théoriquesttpes)
dans un certain domaine. Expression "#péni o limki (strdind)" = "parler correctement et couramment une
langue (étrangere)".
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La CP est a comprendre donc dans le sens "d'titlisades langues en présence,
comme l'avait suggéré Grosjean (1987: 115) dans soticle "Vers une
psycholinguistique expérimentale du parler bilingue
Bilinguisme ne correspond pas a maitrise (équitalen non) de deux langues mais plutét a
l'utilisation des deux langues, utilisation qui el-méme contrélée par une série de facteurs
psycho-sociologiques tels que le bilingue lui-mékee personnes qu'il fréquente, les situations

d'interaction, etc.

Dans la méme perspective, nous avons demandé bbadsurs roumains — d'anciens
étudiants de I'UAIC — de nous écrire, en quelqigsek, ce gu'ils entendaient par "la
malitrise de plusieurs langues”, afin de vérifier,erprétant leur discours, ce qui leur
venait a I'esprit concernant ce sujet.
Ol (bilingue: russe/roumaitf) Pii, si te descurci intr-o convergcu cei pentru care aceast
limba este natal plus & intelegi chestiile specifice acelei limbi (umor, exgirdipice, 4 faci
diferena intre o ironiesi 0 laudi sau chestii de gendbta), la care se mai poate adasiga
exprimarea ntr-o fortnvie, adi@ si nu folosati un limbaj de lemn sau sec. {Psa cunaiti
germana, franceza finlandeza....... darasnu i permki (ca timp) & stai cate 2 ani in fiecare
tarda vorbitoare ca & cungti foarte bine aceste limbi......decgtiebun, nu perfect, dar le
stapaneti. Pai, din perspectiva limbii ruse....este evide#itde cand sunt plecat.anexprim
mult mai greu. Spanesc, cunosc mentalitatea limbii, nu éxiBaz pe care & nu o
inteleg.....indiferent & vine din mediul academic sau din spatele blocuhsta de fapt
inseama sa stipanati o limba..... i vorbsti si elevat cu dom profesosi..cu hiietasul de la

coltul blocului.... asta e agtani,si si nu pici de prost candteluat peste picior.

Ol (bilingue: russef/roumain): Ben, se débrouillemsl une conversation avec ceux pour
lesquels la langue respective est maternelle q@ogprendre des choses spécifiques de cette
langue (de I'humour, des expressions typiquesg fairdifférence entre une ironie et une
louange, ou des choses de ce genre), on peutragerprimer d'une maniére vivante, c'est-a-
dire ne pas utiliser une langue de bois ou séchegedt connaitre l'allemand, le frangais et le
finlandais.... mais ne pas se permettre (faute dpsede séjourner deux ans dans chaque pays
pour connaitre tres bien ces langues... on est damcrhais pas parfait, mais on les maitrise.
De la perspective de la langue russe, il est évigea depuis que je suis parti, j'ai du mal a
m'exprimer. Je maitrise, je connais la mentalitéadangue, il n'y a pas de phrase que je ne
connaisse pas... que ce soit académique ou de l@mueajt, c'est ce que veut dire maitriser

une langue... parler de maniere éloquente autant amedlonsieur Professeur qu'avec

19 Bilinguisme simultané.
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quelgu'un au coin de la rue... c'est cela que veet 'thaitriser”, ne pas étre pris pour un

imbécile quand on se moque de toi".

Notre interlocuteur semble étre partagé entre us@rv fonctionnelle du langage ("se
débrouiller dans une conversation”) et une auttédliste” ("avec ceux pour lesquels la
langue respective est maternelle™), comme si ledaise débrouiller dans une langue
était pertinent seulement dans l'interaction aveoatif de la langue respective. Ensuite,
la "maitrise" des langues serait possible selosilghacun se permettait de passer deux
ans dans un pays pour "connaitre tres bien cesiéastigEt si tout le monde n'a pas cette
occasion, "on est bon, mais pas parfait”. Nous moss dans son discours ce que Ludi
(2003: 10) appelle "le bilingue de nos préjugés"” :

il correspond a une sorte de prototype idéal, combinaison possible de compétences (deux

langues de culture, acquises simultanément comnguda premieres, utilisées avec une

maitrise équilibrée, c'est-a-dire également parfajtiotidiennement et dans des situations de

communication nombreuses et variées).

Une autre Roumaine limite la "maitrise" de plusselangues a la seule "maitrise" du
code linguistique : son discours s'y référe plusdais :
Man’: "Maitrise" Tnseami nu $i cunati foarte bine lexicul, ci & cunati gramaticasi
mecanismele ei, Insa fel incat & pai prinde esem limbii. Ma gandesc acum la limba
romari. Exisé romani care nu Fbanesc limba romén "Maitrise" Thseamh i pai face
analogii Tn constryé gramaticale cand vorbi, chiar dad nustii ceva, @ nu ai auzit, fi dai

seama & e corect pentruacaplici o regud.”

Man: "Maitrise" ne signifie pas connaitre tres Heetexique (d'une langue), mais connaitre sa
grammaire et ses mécanismes, de sorte que quekproprenne I'essence de la langue. Je
réfléchis maintenant au roumain. Il y a des gerisngumaitrisent pas la langue roumaine.

"Maitrise" veut dire, pouvoir faire, quand on parties analogies dans des constructions
grammaticales, méme si l'on ne sait pas quelquse¢iparce qu'on n'a pas entendu, on se rend

compte que c'est correct puisqu'on applique ure.reg

Le discours de cette locutrice est déterminé parwsion de la langue proche de celle
de Chomsky. Selon elle, la compétence des acteaiaux ne peut étre que purement
grammaticale. Elle ressortirait d'une conceptionlaldangue qui consisterait, selon
Castellotti (2002: 12):

1 Langues en présence : roumain, francais, angdlitislien.
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a travailler sur du déja-la, soit qu'il s'agissentitériau inné (grammaire générative), ou de
connaissances existantes (modele éducatif tradé@lpnlLa "maitrise” des langues ne se

module pas "dans la variabilité des usages etg@emtissages".

Le dernier exemple que nous allons citer nous patas approprié pour la définition
gue nous avons adoptée de la CP. Il s'agit dentipleed'un roumain ayant appris le
francais et l'anglais a I'école, mais ne l'ayanhgés utilisé jusqu'a I'age de 24 ans,
quand il est arrivé en Suisse francophone poue f@@s études de gestion d'entreprise en
anglais et en frangais.
lo: Pentru mine, acest lucru insedn# poi comunica cu cei din jur chiar daau vorbesc
foarte bine o limb comuri. Asta depinde de asemenea de contextul in cakenvatespre
asta. Chiar ddiccineva cunogie foarte bine o limh asta nu Tnseanirci este "maitrise de
cette langue" intr-un context tehnic §tied termenii tehnici ai limbei respective). Patrlsi cu
cineva n engleg el €1 Tmi raspund in france, si eu i ii raspund iargi Tn engle (asta este

maitrise de langue). Pentru mine, este foarte itapbcontextul in care te afli.

lo: Pour moi, cela signifie pouvoir communiquer @les autres méme si I'on ne parle pas trés
bien une langue commune. Cela dépend aussi duxtemtent on parle. Méme si quelqu'un
connait trés bien une langue, cela ne veut pasdiirs un contexte technique, qu'il maitrise la
langue (puisqu'il ne connait pas les termes teaksige la langue respective). Je peux parler
en anglais avec quelqu'un et qu'il (elle) me répoed francais, et moi, a mon tour, je lui
réponds de nouveau en anglais (c'est ¢a la maitise langue). Pour moi, le contexte dans

lequel on se trouve est trés important.

Pour 10, le contexte est trés important quandajis'des langues et passer d'une langue
a l'autre devient tout naturel. Pour lui, la "mig#l' se comprend comme une utilisation
des langues en fonction d'un contexte donné, etpam savoir tous les mots d'une

langue, ce qui est peu probable.

Pour conclure cette partie, nous aimerions soutigo@mme le faisait Grosjeanotre

conviction qu'une CP ne représente pas l'additmpldsieurs compétences unilingues,
mais "un tout indissociable" (Grosjean, 1987: 116),tout que nous préférons appeler,
en empruntant la terminologie de Matthey (2003)n "tépertoire de ressources

mobilisables” dans lequel les acteurs sociaux pauveiser.

La derniére partie de ce chapitre sera essentielem consacrée aux
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atouts/inconvénients du bi-/plurilinguisme, telsilguessortent des recherches menées a
ce sujet, dans I'éducation bilingue aux niveauxmgire et secondaire et, plus

récemment, au niveau tertiaire.

Les atouts/inconvénients du bi-/plurilinguisme

Premiérement, nous allons passer en revue ladlittesr consacrée aux effets - négatifs,
neutres et positifs - du bilinguisme dans des ragttes plus anciennes. Deuxiemement,
nous allons présenter les atouts du plurilinguisonela construction des savoirs et leur
transmission tels qu'ils ressortent des recheroheentes dans le cadre du projet Dylan

dans I'enseignement plurilingtdé I'Université.

Historique des effets négatifs du bi-/plurilinguisne

Les chercheurs se sont mis d’accord pour divisdraa périodes la question des effets
du bilinguisme sur I'intelligence : la période deféets négatifs, des effets neutres et des
effets positifs (Grosjean, 1982: 220-227, BakeQ6LA17-124).

Les chercheurs n'ont pas toujours interprété Iplarlinguisme comme un atout. Par
contre, il a été pergu comme étant une surchargmittee, ou comme créant une
confusion mentale, menant méme a une double peaitthrCes perceptions remontent
au 19™®siécle et ont continué de persister jusqu’en 1@aGer & Wei, 2007: 3, Baker,
1996: 117, Hamers et Blanc, 2000: 86). Se réféuardtte époque-1a, les chercheurs ont

12par "enseignement plurilingue”, nous entendonstfarme d'enseignement dont la langue de transmissi
des savoirs est toute autre que la langue officid# l'institution. Les résultats récents du pragtan
montrent que la maniére d'élaborer les savoirgésepte, d'une part, en mode unilingue, et d'qarg en
mode bi-/plurilingue (Working Paper 6: 11). Le modeilingue suppose que "le travail sur les savoirs
disciplinaires s'organise de maniére relativemanilare aux cours monolingues ou I'enseignemeniasese

en L1", tandis qu'en mode bi-/plurilingue, "les eigaements mobilisent les ressources bi-plurilisgue
disponibles, mais se servent aussi d'autres pbtshilidactiques qu'offrent la co-présence deguas et le
travail dans une L2 moins familiére pour construes savoirs disciplinaires” (Working Paper 6: )-1

C'est dans le deuxieme mode que les résultats emirfue les savoirs sont problématisés et négociés.
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'habitude, afin d’illustrer l'idée selon laquellee bi-/plurilinguisme représente une
surcharge cognitive, de citer un professeur deiVersité de Cambridge, Laurie (1890:
15, cité par Ludi (2006), Wei (2006) et Baker (@92
If it were possible for a child to live in two lamages at once equally well, so much the worse.
His intellectual and spiritual growth would not thky be doubled, but halved. Unity of mind

and character would have great difficulty in assgritself in such circumstances.

Cette perception négative de I'étre bilingue seorete encore dans les représentations
des gens, autant dans les sociétés unilingues quglimgues, et autant chez les
spécialistes que chez les non-spécialistes desiéandPar exemple, il nous a été difficile
de trouver, dans I'établissement ou nous avonsigmsd'anglais et le francais jusqu’a
récemment, un seul enseignant convaincu des awamtaggnitifs de leurs éléves
bilingues. Ainsi, une enseignante a affirmé quebiinguisme d’'un de ses éleves
constituait un obstacle dans la compréhension dasignes dans la langue de I'école
(le francais), d’ou un ralentissement dans I'acclisspment des activités. Selon elle, le
bilinguisme est une entrave dans I'exécution dewitgs a I'école. D’autres facteurs
comme le degré de bilinguisme de I'éléve, sa mtbtwa & résoudre l'activité,
'environnement de la classe, etc. n'ont pas éteéisagés. Une autre peur ressort
concernant l'apprentissage de plusieurs languesméme temps par de jeunes
adolescents, et cette crainte porte sur le méldegdangues. Selon certains enseignants
dans le collége ou j'enseigne actuellement, ilaedfait pas introduire l'allemand aux
éléves allophones (qui viennent d'arriver de Iiégeax et qui sont en train d'apprendre le
francais, langue officielle d'enseignement), pajo#l y a ce grand risque de mélanger

les langues.

Malheureusement, le cas de ces enseignants egugypion seulement dans beaucoup
d’établissements scolaires, mais aussi a I'Univ@rsCette représentation remonte a la
période des effets négatifs du bilinguisme. Entefés recherches les plus anciennes sur
le bilinguisme ont mis en avant ses effets négatifis I'intelligence des bilingues, en

considérant ces derniers comme des semilifju&es recherches sont citées par

13 Selon une étude qui a analysé les semilinguesmetion de six critéres, il a résulté que le semilie
"displays a small vocabulary and incorrect gramroansciously thinks about language productiontiied
and uncreative with each language, and finds ficdit to think and express emotions in either laage"
(Baker, 1996: 9). Les critéres qui ont détermirtéeceonclusion ont été: la taille du vocabulaisecbrrection
de la langue, le traitement inconscient de la lendp création de néologismes, la maitrise destifme du
langage, maitrise et images ("mastery and imageoir Hansegard, 1975; Skutnabb-Kangas, 1981).
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rapport a Saer (1922, 1923), a Jespersen (192Rpanfield (1927) et a Weisberger
(1966). Ceux-ci soutiennent la these selon laque#iebilingues sont confus du point de
vue mental. De plus, d’autres chercheurs ont migedief des désavantages liés au
langage, qui était mesuré par des tests d’inteligeverbale. Ces recherches sont citées
par rapport a Barke & Perry-Williams (1938) con@rnhdes compétences verbales plus
faibles accompagnées d’un vocabulaire moins rit¢tez ¢es bilingues ; a Carrow (1957)
pour ce qui est de la prononciation défaillanté a élarris (1948) dont les résultats ont
mis en évidence une mauvaise qualité des rédactbmpbus de fautes grammaticales

chez les bilingues (voir Lee, 1996).

Edwards (2003) souligne que ces recherches ontcénéluites dans un contexte
américain, a I'époque de l'immigration européenaetre 1900-20. Selon lui, les tests
d’intelligence relevaient d’'une idéologie tres altée a la culture : "[...] consequently,
immigrants — especially those who were non-whit@n-&nglish-speaking, non-

northern-European, non-educated, and so on — dithr@well" (Edwards, 2003: 16).

En outre, ces recherches se caractérisent parhaguis, dans I'analyse des résultats,
sur la forme linguistique plutét que sur le fonchuP mieux comprendre cette dualité
(forme et fond), nous nous référons a une imageillustre succinctement la relation
entre le bilinguisme et le fonctionnement cognitif, savoir celle de l'analogie de

I'iceberg (Common Underlying Proficiency modebu CUP).

Cummins (1980) a utilisé cette image, afin de rencbmpte de la différence entre la
forme (la surface) et le fond (la profondeur) cHeg bilingues par rapport a leur

bilinguisme et a leur fonctionnement cognitif.

* En réaction a Separate Proficiency Model of Bilialism ou SUP. Selon ce modéle, les langues se
trouvent dans des compartiments différents dameteeau (ou dans deux ballons séparés) et ellesmtpe
séparément I'une de l'autre, ainsi que quand uhacative, 'autre se désactive.
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Second
Language
Surface Features

First
Language
Surface Features

[ Common Underlying Proficiency .

A Central Operating System [

The Iceberg AnalogyBaker, 1996: 14)

L’analogie de l'iceberg fonctionne sur le princigae "irrespective of the language
which a person is operating, the thougthat accompany talking, reading, writing &
listening come from the same central en" (Baker,1996: 147)C’est grace amodéle
CUP que la théorie de la langue et du fonctionnencegnitif comme deux ballor
séparés dans la méme téte a évolué verhéorie d’'un moteur commun qui gere
raisonnementEn outre, ce modéle a généré un autre constat ssjoiel"bilingualism
and multilingualism are possible because people llag capacity to store easily two
more languages'(Baker, 1996: 148, Bakerl998: 82).Ce constat répond a u
problématique qui a préoccupé les chercheurs quiogeé posé des questions con:
"What is cognitive functioning like for people whadw two language ?" (Bialystok,
2002). Les réponses reposent sur des avis dives. Les théories linguistique
formalistes séparent la langue du reste de la tiognitandis que les théori
linguistiques fonctionnelles, pl proches du modele CUP, soutiennent que la la
occupe la méme place que les autres activités deogmiticn dans le cerveau.

(Bialystok,2002). Les deux points de vue sont a vc-dessous :

Théorie linguistique formalis Théorie linguistique fonctionne

Language

Memory, cognition, languac
and perceptic

Theory of
mind
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Les deux théories compliquent plutét que de singslifa problématique des effets du
bi-/plurilinguisme sur la cognition. En effet, Byatok (2002) conclut que si les
formalistes ont raison, "then learning two langusage early childhood should have
minimal, if any, impact on non-linguistic cognitiverocessing". Par contre, si les
fonctionnalistes ont raison, "then learning two daages in early childhood is an
intensely cognitive activity and could be expectedalter processing in significant
ways". La théorie des fonctionnalistes a été invalidéelgarecherches qui ont montré
que parler deux ou plusieurs langues avait cema@m¢ des avantages sur le

fonctionnement cognitif.

Des recherches ultérieures a I'époque des effetgtii®¢ ont mis en cause la
méthodologie utilisée par les chercheurs précédentame par exemple, celle utilisée
par Saer (1923). Selon Baker et Jones (1998: 6Blaaters et Blanc (2000: 87), Saer
(1923) n'a pas tenu compte, dans la comparaisorbiliegues et de leurs camarades
monolingues, de leur classe sociale - les monogsgpar rapport aux bilingues
provenaient d’'une classe sociale plus haute -.dbescheurs ont également reproché a
Saer d’avoir distribué le test dans la langue lansia@onnue des éleves bilingues.
Ensuite, le concept d’intelligence a toujours pas problémes de définition et
d’appréciation (Baker, 1996: 118). Des questiomaroe "qu’est-ce que l'intelligence et
qui est intelligent ?" sont restées sans réponses :
The underlying questions are : what is intelligeand who is intelligent ? A thief who cracks
a bank vault? A famous football coach? Someone whorbecomes a billionaire ? Don Juan ?
A chairperson who manipulates the members of adib®dds there social intelligence, musical
intelligence, military intelligence, marketing ifligence, motoring intelligence, political
intelligence ? Are all, or indeed any of these whintelligence measured by a simple pencil

and paper 1Q test which requires a single, acckptalorrect solution to each question ?
(Baker,1996: 118-119).

Malgré les questions restées sans réponses, lets effu bi-/plurilinguisme sur

I'intelligence ne peuvent pas étre mesurés en bagant sur des tests dont une réponse
unique est acceptée, parce que ces tests n’englphsena totalité des compétences des
bi-plurilingues. Ainsi, afin d’obtenir des résubdiables, les chercheurs ont proposé par
la suite que les comparaisons entre bilingues etofifgues se fassent selon les mémes

criteres : classe socioculturelle, genre, age, t/peole, environnement rural ou urbain,
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des environnements additifs ou "soustractfts"

Pour sa part, Jespersen (1922: 48, cité par Hemdinkessner, 2002: 60) a signalé des

désavantages chez les bilingues relatifs a la fis@ltdes langues en question.
It is, of course, an advantage for a child to bmilfar with two languages but without doubt
the advantage may be, and generally is, purchaseddar. First of all the child in question
hardly learns either of the two languages as pigyfas he would have done if he had limited
himself to one. It may seem on the surface, ag ifatked just like a native, but he does not
really command the fine points of language [..dc@dly, the brain effort required to master
the two languages instead of one certainly dimagghe child's power of learning other things

which might and ought to be learnt. (Jesperser?:143).

Ces affirmations sont mises en relation avec laithsa" des langues en question,
concept dont nous avons déja parlé en définissa@P (voir plus haut). La maitrise/la
perfection langagiére, proche de celle d'un naddut constituer une raison forte qui
aurait déterminé les chercheurs a soutenir la tdeseeffets négatifs du bilinguisme.
Testés selon des critéeres monolingues, il n'estdiffisile de trouver des effets négatifs
chez les bi-/plurilingues. De plus, n'étant pas panés selon les mémes critéres, les
bilingues seront, comme le note Baker (1996: 1it8,mar Herdina et Jessner, 2002: 7),

toujours désavantages :
It can therefore be noted that as long as bilimyaaé measured according to monolingual

criteria, they appear to be greatly disadvantagdid ib linguistic and cognitive terms.

Parallelement aux recherches de la période dessefifiggatifs, le linguiste Leopold
Werner (1939-1949) a étudié le cas du bilinguisraaglais-allemand) de sa fille
Hildegard et a réussi a montrer que le bilinguisawait des effets positifs sur le

développement mental des bilingues exposés auxldegyes de maniere simultanée.

Des effets négatifs aux effets neutres

Les auteurs des recherches qui s’étendent de 19596@ essaient de résoudre les

problémes méthodologiques de la période précédsnile relevent qu’il n’y ni effets

!5 Distinction due & Lambert (1974) : "Environnemadtlitif* se référe aux effets cognitifs positifssdau
fait d’étre bilingue, tandis que "environnementstoactif* se réfere aux effets cognitifs et affectiégatifs.
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positifs, ni effets négatifs sur le développemeagritif des sujets bi-/plurilingues
(Baker et Prys Jones, 1998: 63). Concluantes aujgg sont les études de Pintner et
Arsenian (1937) sur les bilingues Yiddi&Anglais conduites aux Etats-Unis. De plus,
s'il est tenu compte de facteurs comme la class@stconomique des individus, il n’y
a pas de différence entre monolingues et bilingoes¢lut une étude (Jones, 1959, cité

par Baker, 1988: 15) menée au Pays de Galles.

Afin d’élucider les résultats contradictoires ddas études sur les enfants bilingues,
Cummins (1976) a introduit "I'hypothése du seuithréshold hypothesi§. Pour
répondre a la question que se posaient les chexcheguelles sont les conditions sous
lesquelles le bilinguisme a des effets négatifsitnes ou positifs sur le fonctionnement
cognitif ? - Cummins (1976) propose "deux niveaaxiksde compétence linguistique"
qui pourraient expliquer le lien entre bilinguisrae fonctionnement cognitif (Baker,
1996: 148). Selon I'hypothese des "seuils", trais de figure se présentent : a un niveau
bas de compétence (premier seuil, ou les enfartglesm niveaux de compétence bas
dans les deux langues - voir dans le schéma codse}sles effets négatifs du
bilinguisme ne peuvent pas étre évités. Au miliew,les enfants ont une compétence
adéquate dans une des deux langues, il n'y niseffesitifs, ni effets négatifs ; par
contre, a un niveau supérieur de compétence (dmexiéseuil) — ce qui est
communément appelé "bilinguisme équilidfébalanced bilingualism ou ambilinguals,
ou equilinguals), des effets positifs sont atten@usir plus loin dans ce chapitre)
(Baker, 1996: 149, Herdina et Jessner, 2002: 18).

Malheureusement, les deux niveaux proposés par Qusmme sont pas trés bien définis.
Il est difficile de dire avec exactitude quand IR @'un enfant se situe a I'un ou l'autre

des deux seuils. La théorie du "seuil" est rendsible dans le schéma ci-dessous:

' | angue germanique (dialecte haut-allemand) impFéghiéléments hébreux, parlée par les communautés
juives ashkénazes en Allemagne et plus tard daregsdpays de la diaspora (Etats-Unis, notamment) in
Dictionnaire historique de la langue francajREY, A. (1993), Le Robert.

" "There may be a threshold level of linguistic corapee which a bilingual child must attain both inler

to avoid cognitive deficits and allow the potentidieneficial aspects of becoming bilingual to irghce his
cognitive growth" (Baker, 1996: 130).

18 Est catégorisée de personne bilingue équilibrée tpersonne dont les compétences dans les deguelsin
sont développées en égale mesure (Baker, 1996: 8)
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Top Floor Bdlanced Bilinguals
At this level, chil ve age-appropriate

Lower ﬂ! Im‘t"':yuala
ol ﬂﬂ".'.'n’:lll? ol

(Baker, 1996: 149)

Il est a souligner, comme le faisait Grosjean, @ieles chercheurs trouvent ¢
désavantages chez les bilingues, c’est surtouivaam de la forme linguistique, et n
pas du fond, ou plus précisént pas au niveau de ledionctionnement cognit. En
outre, le bilinge comme le monolingue, est un "étre communiquaB@togjean, 19¢:
15). De ce point de vue, la seule comparaison pos doit se faire au niveau de
compétence communicative. Puisque tout étre conmmpanit dit faire face a se
besoins de tous les jours, le bilingue ne peut §es vu comme la somme de de
monolinguismesGrosjean, 1993: -16).

Cette compétence se sert d’'une langue, de I'autdes deux a la fois (sous forme de "pe

bilingue™) selon lasituation, le sujet, l'interlocuteur, et elle neupelonc étre évaluée q

lorsqu’on étudie la communication du bilingue dana ensemble, et non plus a ers une

seule langue.

Ainsi, des études récen sur la communication plurilingue ont permis mettre en

avant les atouts du plurilinguismr
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Les effets positifs du plurilinguisme

Older ideas that bilingualism meant a splitting fiofite cognitive potential or, worse, a

diminution of intellectual capacities, have longcs been retired by research, to be replaced by
the view that bilingualism does not mean loss; éutjesome have argued that increases in
linguistic repertoire correlate with heightenedsitvity, enhanced cultural awareness, perhaps

even greater cognitive flexibility and all-rounduso(Edwards, 2003: 28).

Lors du séminaire "Plurilinguisme et enjeux codgitdonné a I'Université de Lausanne
au semestre d'été 2006 (le 12 avril) et auquel ramens particip€, Mme Berthoud a
demandé aux étudiants de dire spontanément quaisnttselon eux, les atouts du
plurilinguisme. Il s’agit évidemment de représeisias communes du plurilinguisme
saisies dans le discours des étudiants plurilingagsnt donc I'expérience d'une, voire
plusieurs langues, qui invalident les recherchedadgériode des effets négatifs ou
neutres. Les voici :

"découpages multiples de la réalité", "communigeeec plusieurs cultures”, "facilité a

non non non

apprendre”, "ouverture sur les cultures”, "empébkeipréjugés”, "autre maniere de penser”,
"relativisation de la L1 comme modele (linguistiquede réalité)", "conscience de I'arbitraire
de la langue", "se rendre compte que notre facowailele monde n'est pas la seule",
"plusieurs modes d’expression - plusieurs modepeamser”, "ouverture d'esprit’, "mise de
cbté de nos modeles grammaticaux”, "facilit¢ fackinaonnu”, "différentes stratégies de
communication”, "autre perception des objets", illfacd’apprendre a I'école”, "pratiques

non

discursives diversifiées", "facilité de néologisne¢sd’emprunts”, "plus grand panel d'images

mentales pour un méme terme”, "les mots ne sonti@aimples étiquettes”, "développement

de compétences méta", "facilité d'intégration”.

Ce sont des avantages qui regroupent le cultweaodnitif et le communicatif. Il s’agit
d’avantages qui ressortent également des rechernkages a ce sujet par des études
postérieures a I'époque des effets neutres. Pam@ee les résultats des Canadiens

Elizabeth Peal & Wallace Lambé&t(1962) ont été décisifs pour les recherches arveni

19 Malgré le réle capital pour les recherches a véedrrésultats de Peal & Lambert (1962) ne sosirgstés
sans critiques. Ainsi, Baker (1996) reléve quatiafs faibles de la méthodologie utilisée par cemigrs :
1) Leurs résultats ne peuvent pas étre généralisdbtestfet, Peal & Lambert (1962) ont analysé seel@m
110 enfants sur les 364 choisis initialement agpant a la classe moyenne. Qu’en est-il des adtres
2) Les 110 enfants analysés étaient des bilingueslitirgdsi. Aurait-on les mémes résultats pour des
bilingues moins équilibrés ?
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dans le domaine du plurilinguisme. Ceux-ci ont examdes bilingues équilibrés
canadiens-francais ayant 10 ans et appartenantladse sociale moyenne. Leur intérét
a porté sur la relation entre l'intelligence etbiéinguisme. Leurs résultats ont mis en
evidence que les enfants bilingues (francais/asplaiépassaient leurs camarades
francophones monolingues au niveau de l'intelligenerbale et non-verbale (Baker,
1988 ; Baker, 1996: 122 ; Baker et Jones, 1998: l8drdina et Jessner, 2002). Suite a
cette étude, et & partir des années 1960 donchkrgheurs se sont penchés de plus en
plus sur les effets positifs du bilinguisme surdéveloppement cognitif des enfants
bilingues. La plupart des recherches de cette gérant été consacrées a la conscience
métalinguistiqué - considérée comme un élément important dans\leldépement de
I'intelligence. Deux des avantages du bi-/pluriliigme les plus invoqués ont donc été
I'émergence de la conscience meétalinguistique etcdastruction de stratégies
meétacognitives chez les bilingues (Galambos et Hakif88 ; Bialystok et Ryan,
1985 ; Ricciardelli, 1993 ; Campbell et Sais, 199Goste, 1997 ; Herdina et Jessner,
2002 ; Castellotti et Moore, 2008: 21) :

Une des composantes-clef de la compétence plwrdirig.] est la constitution d'un réseau

d'interactions et d'influences réciproques enttessei, qui éclaire le développement d'une

conscience linguistique et de représentations datifmnement des langues, potentiellement

mobilisables pour informer les apprentissages.

D'autres chercheurs — comme lanco-Woffall972), Bai® (1974), Ben-Zeev (1977),
Cumming® (1978) et Galambd$ (1982) soutiennent, suite & leurs rechercheshdaet

3) Le probléme de cause et effet (de I'ceuf et de ldg)o est-ce que c’est le bilinguisme qui favonise
coefficient d’intelligence plus haut, ou est-ce d@rnier qui favorise les chances de devenir bikngu
équilibré ?

4) Le statut socioéconomique : choisir des bilinguescde méme statut socioéconomique ne résout pas le
autres problemes liés aux différences de I'envieoment "maison” (Baker, 1996: 122-123).

20 “As a first approximation, metalinguistic awaremesay be defined as the ability to reflect upon and

manipulate the structural features of spoken laggu#reating language itself as an object of thgugh

opposed to simply using the language system to cefmemd and produce sentences" (Tunmer & Herriman,

1984: 12, cité par Baker, 1996: 134).

L lanco-Worrall a montré que les enfants bilinguesrijue du Sud (afrikaans/anglais) agés de 4 &9 a

dépassaient de deux a trois ans leurs camaradedingues au niveau des dimensions sémantiquesodanc

Worrall a testé les deux groupes d’enfants en pmgant d’abord une question typique : « | haveethre

words : CAP, CAN and HAT. Which is more like CAPAR or HAT ? Les réponses des deux groupes ont

montré qu’elles étaient déterminées par le son dhegroupe monolingue, et par le sens chez le group

bilingue (Baker, 1996: 132-133).

2 Bain a montré que les bilingues étaient supériaursmonolingues au niveau des taches de formdgsn

concepts.

2 cummins a étudié des enfants bilingues (irlandaglais et ukrainien/anglais) et il a montré que le

bilingues avaient une plus grande aptitude a évales affirmations tautologiques et contradictoige®

leurs camarades monolingues.
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de I'’émergence d’'une conscience métalinguistiqéeqee chez les bilingues.

Malgré ces atouts incontestables, ils ne constitpas des arguments suffisants pour
faire changer/évoluer les représentations monoéagomormatives du fonctionnement
langagier. En effet, tout le monde n’y porte pag @attention particuliere, ou tout le
monde n’est pas forcément conscient des deux ayesmtmentionnés. C’est la raison
pour laquelle d’autres avantages doivent appuyerx geurement linguistiques, des
avantages a la portée autant des spécialistes epiaah-spécialistes en langues. Dans
une optique purement linguistique et surtout uglie, le plurilinguisme serait donc
réservé a une certaine élite intellectuelle, cé&slire a des apprenants qui ont le souci
de la norme et de la perfection en langues. A natis, il faudrait faire en sorte qu'il
Soit vécu par tout un chacun et qu’il soit valoneémi toutes les couches sociales. Pour
que cela soit possible, il faudra que les avanfagksplurilinguisme soient connus. Ces
derniers sont nombreux et, actuellement, la retleermisonne a ce sujet, surtout
concernant le développement cognitif des enfantmsj@an (1993: 17), Herdina et
Jessner (2002: 64) et Baker (1996) énumérent dastayes tels que le développement
cognitif précoce de I'enfant, une plus grande éviéét("divergent thinking® versus
"convergent thinking®), une ouverture d'esprit et une tolérance certé®msjean,
1993: 17). C’est pourquoi, parler deux ou plusielaisgues peut mener a une plus
grande aisance, plus grande souplesse, originatit€laboration dans la réflexion
(Baker, 1996: 130).

Bilingual children proved to be divergent thinkeisat is, they are more creative, imaginative

flexible and unrestrained in their thinking. Irst® of creative thinking, bilinguals have

outscored their monolingual counterparts with rdgar fluency, flexibility, originality and

elaboration (Herdina et Jessner, 2002: 64).

Baker et Jones (1998: 6-8) classifient les avarstady@ bi-/plurilinguisme en trois

4 Galambos a montré que les enfants bilingues esgesp et en anglais avaient une aptitude a I'apatles
phrases correctes et incorrectes dans les deurdang
5 Voir Ludi (1998), Grosjean (1982), Cook (1997};.et
% "Divergent thinking can be assumed to be an urgous ability to simultaneously activate and precas
large number of often unrelated concepts from dtstategories. Guilford (1967) associated the pitagseof
divergent thinking with four main characteristiékiency (the ability to rapidly produce a large rhan of
ideas or solutions to a problem); flexibility (tlkapacity to consider a variety of approaches taodlpm
simultaneously); elaboration (the ability to thitkrough the details of an idea and carry it ouf)d a
originality (the tendency to produce ideas différdrom those of most other people)" (Anatoliy V.
Kharkhurin, "Bilingualism: Language and Cognitidhl (2), Cambridge University Press, 2008: 225-243)
2" Lors d'un test du coefficient d’intelligence, leépondants doivent choisir une seule réponse dui es
acceptable.
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grandes catégories : communicatifs, culturels gnitds. Les avantages communicatifs
englobent des atouts liés aux relations familiagéargies, aux relations dans la
communauté et aux relations transnationales. Enfitg sensibilité langagiere plus
approfondie chez les plurilingues est le résultas cavantages communicatifs du
plurilinguisme.
Being able to move between two languages may leadore sensitivity in communication.
Because bilinguals are constantly monitoring witéeiguage to use in different situations, they
may be more attuned to the communicative needdasfet with whom they talk. Research
suggests that bilinguals may be more empathic tsuéteners’ needs in communication.
When meeting those who do not speak their langpageeularly well, bilinguals may be more

patient listeners than monolinguals (Baker et Jat@38: 7).

Les avantages culturels sont liés a I'expérienceddex ou plusieurs cultures des
personnes bi-plurilingues. Enfin et surtout, étreplarilingue a certainement des
avantages économiques.
As economic trade barriers fall, as internatiordtionships become closer, as unions and
partnerships across nations become more widespbaicreasing number of jobs are likely
to require a person to be bilingual or multilingukldbs in multinational companies, jobs selling
and exporting, and employment prospects genergtéatslational contact make the future of

employment more versatile for bilinguals than morglals (Wei, 2006: 11).

Le Conseil de I'Europe et I'Union Européenne aféintn"qu’un plurilinguisme et un
pluriculturalisme bien planifiés constituent desows économiques certains pour
individu aussi bien que pour la société" (LudQ@: 3). Toutefois, le plurilinguisme
comme richesse doit étre valorisé non seulemetar@nque "capital économique", mais

aussi en tant que "capital symbolique", suggera (2@07).

Lee (1996) attire I'attention sur le fait que lééets du bi-/plurilinguisme ne peuvent
pas étre analysés sans tenir compte du contextecsttarel dans lequel les bilingues
grandissent et se développent :
Investigations into the cognitive effects of bilimdism cannot be viewed in isolation from the
sociocultural context in which bilingual childrezarn and develop. Bruner (1966) argues that
once children reach the symbolic stage, the clllaméironment serves as a catalyst for mental
growth and development. Therefore, the conditiordeuwhich different types of bilingualism

occur must be examined.

44



Quant aux effets cognitifs du bi-/plurilinguismeatders et Blanc (1989: 50) affirment
qgue les bilingues réussissent mieux que les momadis au niveau des fonctions
cognitives suivantes : la reconstitution d’unaiaiton de perception (1), l'intelligence
verbale et non-verbale (2), l'originalité verbal®),(la divergence verbale (4), les
relations sémantiques (5), la formation des cotsc€)), le raisonnement créatif (7), les
taches de perception non-verbale (8), la transfbamaverbale et la substitution des
symboles (9) et divers types de compétence métaltigue (10) (Herdina et Jessner,
2002: 15).

Le dénominateur commun pour ces avantages cogmisifs selon Bialystok (cité par
Baker, 1996: 138), I'attention sélective des bilieg :
Bilingual children can reconstruct a situation ¢egtual or linguistic), focus on the key parts
of a problem and select the crucial parts of atewlu[...] Their early experience with two
languages may lead them to develop more sensitigansn for controlling attention to

linguistic input.

Récemment, les chercheurs se sont penchés sunjesxedu plurilinguisme pour le
monde de la science (Berthoud, 2007) : "le pluglitsme va porter un effet de loupe sur
chacune de ces dimensions : cognitive, argumestaivstratégique" (Berthoud, 2007:
45). Cet "effet" est mentionné par Coste qui ercigeéle sens :
On retrouve ici le constat classique d'un "effaige” de I'enseignement bilingue, qui rend
plus visibles des phénomenes par ailleurs trésrgéxélans tout processus d’élaboration de
savoirs mettant en jeu — au sens large - le langaggii interroge tant les méthodologies de la

transmission des langues que les démarches cair@sities disciplines autres.

Dans la présentation des premiers résultats d's@matu projet Dylan concernant
I'impact et les conditions de I'impact des répeewiplurilingues sur la construction, la
transmission et la mise en ceuvre des connaissaBeegioud (2010) les reléve en
termes d'effets stratégiques et cognitifs. Aineg tépertoires plurilingues, notamment
dans les enseignements universitaires, relevehprdéondeur et richesse conceptuelle”,
"mise en réseaux originale des concepts"”, "nouveaoyens de conceptualisation”,
"développement de processus métalinguistiquespratblématisation plus explicite des
savoirs transmis et construits”, tout en posautivarsité linguistique comme "condition
de meilleur acces aux savoirs" (Berthoud, 2010: ©C8s résultats rejoignent ceux de
Hamers et Blanc (1989), énumérés ci-dessus, eftamdi sur la richesse conceptuelle
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lors des enseignements plurilingues.

Des résultats plus récents encore (Dylan, 2006-20ddnfirment les anciennes
recherches concernant les atouts de l'enseignemlentingue et ceci au niveau
tertiaire. Ainsi, la plupart de ces atouts portsunt la construction et la transmission des
savoirs par l'intermédiaire de I'enseignement phgue. Suite a I'analyse des différents
terrains observés, les chercheurs ont fait lestatmsuivants : I'emploi de plusieurs
langues "changes our perception of processes ajdtspresulting in deepening and
“fine-tuning" of conceptual understanding, enriclmmceptual construction, reveals
hidden or implicit meanings, and "unfamiliarisesipposedly familiar meanings"

(Dylan Project, Main Findings: 14).

Un autre résultat majeur porte sur le mythe dedasparence du langage dans ce sens
que "multilingual practices somehow help challetiyge myth of linguistic transparency
by revealing the full substance of language andm&liating role, especially as they
encourage actors to stand back and see the obgudstheir representations in
retrospect, calling words into question and gemegdinguistic opacity". Dans le méme
ordre d'idées, Gajo et Grobet (2008: 133) consitdegeie I'enseignement plurilingue
constitue un atout pour le contenu disciplinairecpaque "l'exploitation de plusieurs
codes (contexte bilingue) apparait comme une ressonion seulement parce gu’elle
peut conduire a des rapprochements morphologigaggirhant les définitions ou
favorisant leur mémorisation, mais aussi parce lluentraine nécessairement une prise
en compte de l'opacité de la langue, évitant pafillasion de la transparence du

langage."

La notion de créativité en tant qu'atout du plagliisme est vue dans les résultats du
projet Dylan, 2011:16) en termes linguistiques, rotfy, interactionnels et

stratégiques :
linguistic creativity, by giving rise to hybrid phological, morphological, lexical and syntactic
varieties; cognitive creativity, by broadening asc# information, providing alternative ways
of organising thought and perceiving the world,,andre generally, developing potential for
creating thinking; interactional creativity, by prding new ways of adapting to new
communicational contexts and new ways of intervgrin.]; and strategic creativity, by

providing new ways of negotiating, reaching decisjcsolving problems or supervising action.
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Les résultats de Dylan en termes d'atouts du piguisme sont valables si certaines
conditions sont remplies et si celles-ci sont eamyées en fonction des diverses
interrelations entre les quatre dimensions décuiass I'introduction de cette these, a
savoir les pratiques langagiéres, les représenggtiles politiques linguistiques et le

contexte linguistique.

Dans cette section, nous avons passé en revueféas du bi-/plurilinguisme sur le
développement cognitif des personnes bi-/plurilegyuels qu’ils sont ressortis des

recherches menées a ce sujet.

La suite de notre these de doctorat portera scoméexte linguistique roumain et sur les

politiques linguistiques a 'UAIC et a I'UBB.
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Chapitre 2

Le contexte linguistique

Introduction

Aprés avoir éclairgidans le chapitre précéd, les concepts sur lesquels nous bast
la discussion des résultatnous décrivons dans le présent chapil le contexte
linguistique auquel se rapportent les données que nous avousillies. Ainsi, nous
poursuivons deuwbjectifs : le premier est de décrire lerdexte local de notre enqug
en le placant dans un contexte plus large, a sé&dtoumanie. Nous décrirc la ville
de lai et I'Université Alexandr loan Cuza (UAIC),en soulignant sa spécificité
rapport aux autres régions de la Rouie, surtout par rapport a laransylvanie (et
I'Université Babg-Bolyai de Cluj— I'UBB) ; le deuxiéme objectif est cprésenter, en
les comparantles politiques linguistique¢ et les stratégies de politic linguistique de
'UAIC et de I'UBB.

La Roumanie
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s'est formée, en 1918, la "Grande Roume (Romania Mare). Cel-ci sont le plateau

% http://asilverston.blog.lemonde.fr/files/roumanié
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de Transylvanie (a l'intérieur de l'arc des Cargdtela Valachie (au Sud, entre les
Carpates et le Danube), autour de laquelle s'eshde la "Grande Roumanie”, et la
Moldavie (au Nord-est) (Boia, 2003: 16).

Les Roumains parlent le roumain, une langue romamgarentée a I'italien, au francais,
au portugais, a I'espagnol, a l'occitan, au fraqmrencal et au catalan. Contrairement a
ces dernieres, le roumain a évolué a I'Est du cemti européen, dans une région
majoritairement slave (Boia, 2003: 37). Malgré igpme latine de la langue roumaine,
"les reperes culturels n’étaient pas latins, maiscg et slaves, en fonction de leur
appartenance a I'Eglise orthodoxe" (Boia, 2003:. 3Ainsi, la langue roumaine, et
surtout son vocabulaire, a connu l'influence desm@urs langues: d'abord, une

influence slave, ensuite, turque, grecque et hasgr@oia, 2003: 71-70).

La ville de lasi

Située en Moldavie, au Nord-est du pays, la vilke lesi (prononcé jf), ancienne
capitale de Moldavie au X¥T®siécle (1565) et de la Roumanie au XTXsiécle (1859-
1862), se caractérise par une population majoeitaémt roumain®. En effet, selon le
recensement de 2002, les régions Nord-est (97.9%u@-est (97.2%) de la Roumanie
enregistraient, par rapport a d'autres régions ays,pla plus grande pondération de
Roumains de langue maternelle roumaine. Selonri@elterecensement de 2011, la ville
de Iai comprend une population majoritairement roumaj260'650 sur un total de
263'410 personnes déclarent avoir le roumain cotamgue maternelfd) et un nombre
peu significatif de personnes ayant une autre languaternelle que le roumain (le
hongrois: 82 personnes; le romani: 641 personfekerhand: 66 personnes; I'ukrainien:
35; le turc: 55 personnes, le russe: 136 personnes)

La Transylvanie, région ou se trouve I'UBB, estissdciable de ses deux minorités les
plus importantes, a savoir les Hongrois (21.1%lestAllemands (7.9%) (Boia, 2003:
31). La présence de ces minorités en Transylvaeiplgue facilement par I'histoire de
la Roumanie. La Transylvanie a appartenu, au caolersson histoire, a différentes

%9 Chaine de montagnes de I'Europe centrale, quérsden arc de cercle sur la Slovaquie, la Pologne,
I'Ukraine et surtout la Roumanie.

%0 Source: http://www.romaniatourism.congilatmi

31 Source : http://www.recensamantromania.ro/wp-auwhiploads/2012/08/TS6.pdf

49



formations politiques : occupée d'abord par lesd3aensuite, par I'empire Romain, elle
a été envahie par plusieurs vagues successivadohgrie médiévale s'empare d'elle au
XM sigcle. Ce sont les Turcs qui I'occupent aprear po'elle redevienne partie de la
Hongrie en 1848-49 et celle de la Monarchie austrogroise a partir de 1867. Enfin, la
Transylvanie redevient partie de la Roumanie ded@i$8, mis a part la période de
1940-1944, ou elle se voit partagée entre la Hengrila Roumanie (Barta, Bona, et al.
1992).

L'UAIC et I'UBB se situent donc dans deux régionffédentes au niveau de leur
population : une dans une région majoritairementmaine, I'autre dans une région qui,
a part le roumain, connait une population ayant memlangues maternelles

principalement le hongrois et I'allemand.

L'UAIC

A sa fondation le 26 octobre 1860, un an apresdmes trois Principautés roumaines
- la Moldavie, la Valachie et la Transylvanie -URIC comprenait quatre facultés :

philosophie, droit, théologie et médecine. L'Unsigg fut nommée "Alexandru loan

Cuza" du nom du prince qui unit les trois Princigggsuen 1859.

L'article Il de son acte de fondation mettait leum@min au coeur des activités
d'enseignement dans les quatre facultés, "sougrie ge I'unité nationale".

Art. I, alineat 1: Universitatea cuprinde patricd#ati: Filosofica, Juridic, Teologi@ si

Medicak. In cadrul lor Tnatamantul va fi gratuit, libegi in limba romaa.

Article I, alinéa 1: L'Université comprend quatracultés: Philosophique, Juridique,
Théologique et Médicale. Dans leur cadre, I'ensmigent est gratuit, libre et en langue

roumaine.

Toutefois, pour I'enseignement des langues étrasgéseuls des professeurs étrangers
allaient étre employeés :

Art. I, alineat 3: Tei membrii Universiiitii sunt considenaca fungionari Tnati ai Statului; ei

vor fi romani. In caz de necesitate, pentru limisiitine se vor putea intrebuérsi profesori

strdini cu drepturi acordate de legile specialetali
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Article Il, alinéa 3: Tous les membres de I'Univ&rssont considérés comme de hauts
fonctionnaires de I'Etat ; ils seront Roumains.das de nécessité, pour les langues étrangéres,
des professeurs étrangers pourront étre employésirent les droits accordés par les lois

spéciales du pays.

Yoo

Selon son acte de fondation, I'Université avait@&&ee parce qu’il y avait, entre autres,

suffisamment de professeurs capables d’enseigaeciences en langue roumaine :
Considerand z piedicile care mai mult timp s-au opus intemeigmiatamantului Tnalt, sa
precum 1l vrea legea, &gt in cea mai mare parte suntiforate, de vreme ce exisin nunar
destul de mare atat de elevi, cgirau terminat studiile liceale, céitde profesori capabili de a
predastiintele in limba romé&t) precum prevede articolul 6 din regulamerstblar (Act nou,

WwWw.uaic.ro).

Considérant les obstacles qui se sont de toutsterpposés a la création de I'enseignement
supérieur, tel que la loi le désirait, aujourd’bas premiers sont, en grande partie, surmontés,
puisqu’il y a un nombre suffisant tant d’éleves @uissent leurs études lycéales que de

professeurs capables d’enseigner les sciencesgurelaoumaingetel que le prévoit l'article 6

du reglement scolairésouligné par nous).

Actuellement, I'UAIC fonctionne comme une instituti publigue dont I'activité
d'enseignement se déroule sur la base de la Qdiwtitde la Roumanie, de la Loi de
'enseignement numéro 84/1995, republiée en 199fda Loi concernant le Statut du
Personnel Didactique, numéro 128/1997 (Charte daiVersité, article 1, Reglement
didactique 2005). Selon l'article 8 de la Loi dm$eignement, le roumain est la langue
officielle d'enseignement en Roumanie pour touscles/ens roumains indifféremment
de leur nationalité. Les activités d'enseignemesiivpnt se deérouler aussi dans les

langues de minorités nationales et dans des lardgiesculation internationale.

L'Université fait partie du réseau Utrecht (groupe 31 Universités européennes qui
promeut, entre autres, la mobilité des étudianidest professeurs, les écoles d'été et la
coordination des programmes universitaires), duugeo Coimbra (association
d'universités européennes) et elle est membre @Agelice universitaire de la
Francophonie (AUF). L'UAIC fait partie du Consontiu "Universitaria”. 1l s’agit
d’accords de coopération avec trois autres Unitégside Roumanie, a savoir

I'Université Babg-Bolyai de Cluj, I'Université de Ouest de Tigpara et I'Université de
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Bucarest.

Actuellement, I'UAIC comprend 15 facultés : biolegichimie, droit, économie et
administration des affaires, éducation physiquspett, philosophie et sciences sociales
et politigues, physique, géographie et géologieformatique, histoire, lettres,
mathématiques, psychologie et sciences de I'éduatiéologie orthodoxe et théologie

romano-catholique.

Politiques/stratégies linguistiques a 'UAIC

A 'UAIC, des décisions ont été prises pour I'emggment de certaines disciplines par
intermédiaire d’'une langue de circulation intetinaale. La question pour nous
consiste a comprendre quelles sont les représensatie telles stratégies/décisions et
comment ces décisions sont accueillies par les mesntde I'UAIC (professeurs et

étudiants).

Les questions qui traitent de la langue d'enseigmtma 'UAIC se trouvent dans la
Charte de l'université (2001/2002) et notammensdanticle 10. Celui-ci établit que le
roumain est la principale langue d’enseignement :
Art. 10. Procesul de tawamant in Universitate se degbari in limba roméaa. Fac excete
activitatile didactice ale @or coninut sau formd de organizare impun o altimba (Carta
Universittii Alexandru loan Cuza din $a 2001/2002).

Article 10. Le processus d’enseignement a I'Uniitérse déroule en langue roumaine. Font
exception les activités d'enseignement dont ldeconou la forme d’organisation imposent
une autre langue (La Charte de I'Université Alexaridan Cuza de $& 2001/2002).

Toutefois, cette politique est complétée par I@eti2.3 du Reglement didactique (2005)
de I'Université qui stipule que "Facafile si scolile postuniversitare pot organiza, cu
aprobarea senatului, cursuri sau cicluri de fiieg integrad in limbile de circulge
interngionald"/"Les facultés et les écoles post-universitairesiyent organiser, avec
'accord du Sénat, des cours ou des cycles de mtpa entiers dans les langues de

circulation internationale”. Il s'agit donc des lIegmaster et doctorat.

Parmi les stratégies qui allaient étre mises enreepar I'Université pour les années

2003 a 2007, nous retrouvons la volonté d’élarggndeignement d’'une DNL par
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I'intermédiaire d’'une langue de circulation intetinaale :
Extinderea sistemului de predare a unor disciglinémbi stidine de circulde interngionah,
prin colaborarea cu univer#it partenere din stmatate (Planul strategic al Universit
~Alexandru loan Cuza k', 2003-2007).

Elargir le systéme d’enseignement de certainesptiises par l'intermédiaire de langues de
circulation internationale, a travers la collabimmaiavec des Universités de I'étranger (Le Plan

stratégique de I'Université Alexandru loan Cuzdage 2003-2007).

Cette stratégie est mise en relation avec une ,agtiea comme objectif d'initier des
accords avec des Universités de I'étranger deigeest
Initierea unor noi acorduri de colaborare cu univ@rsde prestigiu pentru promovarea
schimbului de studensi organizarea, in cooperare, a unor forme specifieepregtire

academis.

L’initiation de nouveaux accords de collaboratiore@des Universités de prestige pour la
promotion de I'échange des étudiants et I'orgaitisaen coopération, de certains types de

formations académiques spécifiques.

Dans le plan stratégique mentionné ci-dessus, aumention n’est faite concernant les
langues envisagées pour I'enseignement de certdisemplines. Serait-ce I'anglais, le

francais ou I'allemand ?

Un autre point a relever se réféere aux articlesrgfiques. Concernant cet aspect, la
Charte de IP'UAIC encourage leur publication danse ulangue de circulation

internationale.
Articolele publicate trebuieisfie originale. Se Thcurajeazublicarea acestora n limbi de
circulaie internaionali. Toate articolele trebuieisaiba un rezumat in una din limbile de
circulaie interngionak, in care se va insista asupra origiaalitarticolului respectiv (Carta

Universitaii, article 16).

Les articles publiés doivent étre originaux. Onoemage leur publication dans des langues de
circulation internationale. Tous les articles daivavoir un réesumé dans une des langues de
circulation internationale dans lequel il faudrsister sur I'originalité de I'article respectif (La

Charte de I'Université, article 16).
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En ce qui concerne les études doctorales, toutesfdeultés ont une politique
linguistique explicite qui est calquée sur le regbat général de 'UAIC :
Studiile doctorale se desbaii in limba romaa sau, cu avizugcolii Doctoralesi cu aprobarea
conducerii IOSUD, intr-o limbde circulgie internaionaki. Organizarea PPUAntr-o limba
de lard circulaie interngionaki se poate face numai pe grupe / ani de studiu.nray@a
PCS?® (susinerea referatelagi a tezei) intr-o limb de larg circulaie internaionaki se poate
face pentru oricare doctorand, cu acordul cofiduglui de doctorati al Scolii Doctorale

(Regulament privind organizarea studiilor universitde doctorat, paragraf 4.5).

Les études de doctorat se déroulent en roumaiaag, I'avis de I'Ecole doctorale et avec
l'approbation de la direction IOSUD, dans une langde circulation internationale.
L'organisation PPUA dans une langue de circulaiidernationale peut se faire uniguement
par groupe/années d’études. L'organisation PCSo(leenance d’articles ou de thése) dans une
langue de circulation internationale peut se fager tout doctorant, avec I'accord du directeur
de these et de I'Ecole doctorale (Reglement coaogfiorganisation des études universitaires

de doctorat, paragraphe 4.5).

Mis a part la promotion de [I'enseignement dans ¢tesgues de circulation
internationale, chaque faculté propose dans sogrgnome d'études l'enseignement et
I'apprentissage d'une langue étrangére pendant aleixCelle-ci peut étre I'anglais, le

francais, I'allemand ou I'espagnol.
Documents de politique linguistique a 'UAIC et a'UBB

Si nous comparons les Chartes des deux Univenmsitéeaines, I'UBB et 'UAIC, nous
constatons des difféerences notables au niveau alesirg fondamentales promues dans
la Charte et la mission de chacune d'entre ellessite de I'UAIC n’offre pas de
traduction disponible dans une autre langue quedenain. Nous prenons la liberté de
traduire en francais les articles qui nous inté&esdans le tableau ci-dessous.

L'UBB L'UAIC

The Mission of the University is carried out in th&raduction en francais de l'article 2 de la Charte

following directions:
Art. 2 L'Université Alexandru loan Cuza assume

It promotes education and research in agreement

%2 préparation universitaire avancée (Rtieg universitak avansat).
% Projet de recherche scientifique (Prezentareatigiicstiintifice).
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with the demands of a knowledge-based societgn réle fondamental en :
through initial training, ongoing education and

integration in the circuit of international values; | L@ conservation ‘_j_es yaleurs de la science, de la
culture et de la civilisation,

It provides a framework for multicultural, mult S _ _
linguistic and inter-confessional contacts; it effe L@ Participation de _'a science roumaine au
equal training opportunities, in Romaniargeveloppement de la science universelle,

Hungarian and German; . . . .
9 L'affirmation de l'identité de la culture et de la

It contributes to the local, regional and nation&Piritualité nationales,
development from a social, economic, cultural aq_d . s .
. . . L . Le développement de la société roumaine dans un
political point of view by becoming involved in . . , )
. . Etat de droit, libre et démocratique,
current affairs, according to the needs of the
community

=)

La promotion de la tradition de la pensée librele
la démocratie académique, dans l'esprit de la
reconnaissance des droits et des libertés
fondamentales de 'homme et du principe de la
suprématie de la loi,

La promotion des valeurs européennes

Contrairement a la Charte de I'UBB et vu le corgditguistique unilingue décrit ci-
dessus, aucune mention n’est faite, dans la Cdart& AIC, d'un enseignement dans un
cadre multilingue, multiculturel et multiconfessial. La mission de 'UAIC est centrée
davantage sur "lI'affirmation de I'identité, de lalture et de la spiritualité nationales".
Ce qui est spécifique et caractéristique au coatdéirguistique de I' I'UBB, c'est la
promotion de I'enseignement non seulement dankhggies régionales, notamment le
hongrois et l'allemand, mais aussi dans les langaésrnationales, I'anglais et le
francais.

Au niveau de la politique linguistique, les deux ivrsités roumaines different
considérablement : elles se situent d’abord dansx dmntextes différents, une en
Moldavie, région dont la population parle majoréanent le roumain, l'autre en
Transylvanie, région qui connait plusieurs minariteationales. Ensuite, dans la
politique linguistique de 'UAIC, le roumain est langue officielle d’enseignement,
avec possibilité d’enseigner dans une langue dmuletion internationale, tandis qu’'a
'UBB, cinq langues d’enseignement figurent dans palitique linguistique de

I'Université : le roumain, le hongrois, I'allemanitgnglais et le francais:
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What is very significant is that, in addition, ighlights the importance of minority languages
as constituent parts of the European cultural emyiistic heritage by promoting education in
Hungarian and German along its study lines (Ronmaringarian, German), in accordance
with the multilingual and multicultural charactef the province of Transylvania (WoPa3-
WP3).

L'UBB est donc un exemple d’enseignement a troigeanix (régional, national et

international). En effet, les documents officfél&Charte de I'Université, 1995, 2000) de
I'UBB mettent en avant une politique linguistiqugkcite par rapport a I'enseignement
a I'Université. A I'UBB, les cours enseignés dange uangue étrangere sont plus
nombreux qu'a I'UAIC et, parmi les langues qui feqnut sur le site de I'Université, nous
pouvons lire : le roumain, le hongrois, le frangéimlemand et I'anglais.

Depuis la rentrée 2010-2011, I'UAIC affiche sur ¢ée internet des programmes
d’études en anglais et en francais. Les facultésxcemées sont : I'informatique, la
philosophie, la physique, la géographie et I'écoieorhe master est le niveau auquel la
majorité des cours sont enseignés en anglais. deditions d’admission a ces masters
portent, entre autres, sur une interview en anglhsagit d’'une épreuve éliminatoire.

Le candidat est déclaré admis ou pas.

Faculté Niveau, Nom du cours Langue(s) Remarque
d'enseignement

Physique master | Plasma physics, spectroscopy and selfanglais En cours
organisation d'accréditation
Biophysics and medical physics
Modelling and simulatioff

Informatigue = master | "Ingineria sistemelor software" anglais
(L'ingénierie des systémes software),
"Sisteme distribuite” (Des systemes
distribués), "Securitatea informmei"

(La sécurité de I'information),
"Optimizare computgonak”

% pentru o politig lingvistica europead in Universitatea Bal¢Bolyai, Cluj-Napoca, Universitatea Babe
Bolyai (2001); Hoirare privind reactualizarea politicii lingvisticelBB, Cluj-Napoca, Universitatea Babe
Bolyai, Rectoratul (10.05.2006); BapBolyai University (2007); The Language Policy ¢ Babes-Bolyai
University (2007). Tous ces documents sont cités d€ontent and Language Integrated Learning ae8ab
Bolyai University : Attitudes, Representations &ractices" (Dylan Working papers, 2008).

% Source : UAIC : programmes didactiques.

% Source, site de 'UAIC, http://www.uaic.ro/uaiatbiiew/Academic/Studii_de+masterat, visité le 22
octobre 2010. A la rentrée 2010, pas de cours glaian
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(L'optimisation des ordinateurs),
"Lingvistica computaionak" (La
linguistique des ordinateurs), I'anglais
pour l'informatiqué’

Géologie et | master Les hasards géochimiques, anglais
Géographie biostratigraphie et paléocologie, les : roumain
fluides de forage et I'impact sur
I'environnement et les problemes
particuliers de géologie historique
(département de géologi®)

anglais

aléontologie, de géologie planétaire ;
P g g gie p S roumain

de hasards séismiques et volcanique
bachelor ge pierres précieuses, semi-précieuses
et décoratives, et la monitorisation et la
gestion du géo-environnement

(département de géolodid

En cours

. . . . , d'accréditation
Philosophie : master Etudes de développement internationahnglais

Depuis la rentrée 2010, la Faculté d'économie etdrdinistration des affaires

(dorénavant FEAA) a introduit dans son programmeétuties des spécialisations
enseignées entierement en anglais. Il s’agit dégialsations suivantes : au niveau
bachelor, "Business Administration” et, au niveawaster, "Finance and Risk

Management" et "Marketing Management". Parmi léei@s de sélection des étudiants
désirant suivre ces spécialisations figurent déseguis linguistiques qui portent sur un
haut niveau de connaissances en anglais. Les e#adidla spécialisation "Business
Administration” doivent faire preuve de leur congréte en anglais au moyen
d’attestations reconnues sur le plan internati@oahime "TOEFL Computer-based Test
(CBT), score minimum 61"; "TOEFL Paper-based Té48T), score minimum 500";

IELTS 5.5; CAE (Certificate of Advanced English - B, C Candidates) et le niveau

C1/C2 selon le Cadre européen commun de référeoge Ips langues. Les candidats

37 Source, site de 'UAIC, http://www.uaic.ro/uaic/birew/Academic/Studii_de+masterat, visité le 22
octobre 2010 et au niveau Bachelor, "Computer $eieren anglais.
% Source, site de 'UAIC, http://www.uaic.ro/uaiatbiiew/Academic/Studii_de+masterat, visité le 22
octobre 2010.
%9Source: http://www.uaic.ro/uaic/bin/download/Acadei@eografieGeologie/Geografie-GeologieRO. pdf,
derniére visite le 14 septembre 2011.
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qui ne peuvent pas faire preuve de cette attest@livent passer un test de langue a
choix multiples a la suite duquel ils seront coséd comme admis ou refusés. En ce
qui concerne les candidats au master, il s’agit miésnes prérequis pour ceux qui
peuvent faire preuve de connaissances linguistigwasicées au moyen d’attestations
reconnues sur le plan international, mais d’'unedr@n pour ceux qui n‘'ont pas cette
attestation. L'entretien consiste a vérifier laefiee en anglais et il est basé sur des
thématiques préétablies sur deux travaux de rebbespécifiques au programme de
master. Il s'ensuit que de trés bonnes connaissalirguistiques sont requises par
I'Université afin que les étudiants puissent suigtes cours enseignés dans une autre

langue que le roumain.

Dans les fiches de description des cours et desna@es qui sont a l'attention des
étudiants dans les guides d'études, la bibliogeapélective indiquée est en roumain, en
anglais et en francais. Les étudiants sont suppmagis des compétences réceptives de
compréhension écrite afin d'étre capables de hrébibliographie dans les langues

mentionnées.
L'UBB

Au niveau bachelor, I'anglais est peu utilisé contamgue d'enseignement a 'UBB. Les

langues les plus utilisées a ce niveau sont le aurat le hongrois (voir le tableau ci-

dessous).
Faculté Niveau Spécialisations Langue(s) d'enseignent
Mathématiques bachelof® | Mathématique informatique roumain, hongrois et anglais

et informatique

Mathématiques: bachelor Informatique roumain, hongrois et anglais
et informatique

Physique bachelor Physique, Physique médicale, Physiqueroumain
informatique et Physique technologique hongrois
Chimie bachelor Chimiasi ingineria substagelor roumain

organice, petrochimigi carbochimie/La | hongrois
chimie et l'inginiérie des substances
organiques, pétrochimiques et
charbochimiques

% Source, http://www.uUBBIuj.ro/ro/programe_acadeatilicenta/licenta_specializari.html
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Biologie bachelor Biologie roumain
hongrois
Géologie bachelor L'écologie et la protection de roumain
I'environnement hongrois, allemand
roumain
Inginérie géologique hongrois
Géographie bachelor Géographie roumain
hongrois
allemand
Géographie du tourisme roumain
hongrois
Planification territoriale roumain
hongrois
Sciences de bachelor Science de I'environnement roumain
I'environnement hongrois

Au niveau master, le francais et l'anglais figurgatis souvent comme langues
d'enseignement qu'au niveau bachelor. Les autresués, le roumain et le hongrois,

sont aussi utilisées.

Faculté Niveau Spécialisations Langue(s) d'enseigment

Mathématiques master Mathématiques soit en roumain

soit en hongrois

Informatique master Informatique Soit en roumain
soit en hongrois

soit en anglais

Physique master Physique Soit en roumain
soit en anglais

Chimie master Chimie roumain
Ingénierie chimique hongrois
anglais

Biologie master Biologie roumain
Géologie hongrois

Géographie master Géographie roumain
hongrois

Economie et gestion des master en roumain
affaires hongrois
allemand anglais
francais

Droit master roumain
hongrois
francais

Histoire et philosophie | master roumain
hongrois
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Pour chaque cycle d'études, le niveau linguistigttendu de la part des étudiants est
bien développé dans la politique linguistique tBB. A son admission a I'Université,
un étudiant devrait avoir le niveau B. A la fin dachelor, I'étudiant doit attester de la
connaissance d’une langue étrangere (I'anglais,frémcais, l'allemand, [litalien,

I'espagnol ou le russe) au niveau B2.

L’'UAIC ne contient pas, dans ses politiques lingqgises, les niveaux attendus pour

chaque cycle d'études.

Conclusions

En ce qui concerne les documents de politique etrd¢égies linguistiques produits par
les responsables académiques, les deux Universitésaines se différencient surtout
quant au choix des langues promues et aux critlr@sveaux linguistiques a atteindre
par les étudiants. Ainsi, TUAIC a une politiquandjuistique centrée largement sur la
promotion des langues de circulation internationgdeallelement a la langue officielle

du pays, le roumain. En regardant le curriculumchdaque faculté, nous pouvons tirer
comme conclusion que le choix de chaque facultétg®rté sur I'anglais comme

langue d’enseignement, parallelement a la langumaine. Les politiques linguistiques
a 'UAIC sont "explicables”, si nous avons en veecbntexte unilingue dans lequel

I’'Université se situe.

Contrairement a I'UAIC, I'UBB a une politique lingtique centrée sur des langues
enseignées en roumain, en allemand (soit commeudaigs minorités, soit comme
langue étrangére), en hongrois, en anglais et amcéis. La politique linguistique de
'UBB s'avere adéquate si nous tenons compte davitmnement linguistique
multilingue dans laquelle elle est située, car ellemeut aussi le développement des

compétences plurilingues de par sa politique listigue.

En ce qui concerne le degré de connaissances ddasdue d'enseignement, 'UAIC
privilégie un haut niveau linguistique (C1), tandige I'UBB favorise une progression
d'un cycle a l'autre, allant de B1 a B2, a la finbdchelor.

Dans le chapitre suivant, nous procédons a la gser de notre méthode de recherche,
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c'est-a-dire le recueil de données, la populatiigepen compte dans lI'analyse des R de
la CP et de I'EP, la description des questionnatedes entretiens semi-directifs et la
méthode de traitement des données.
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DEUXIEME PARTIE : CADRE
METHODOLOGIQUE
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Chapitre 3

L'enquéte

Introduction

Dans le premier chapitre, nous avons éclairci scepts que nous utiliserons dans la
discussion des résultats, a savoir, la notion deeCIBs atouts/inconvénients qui y sont

associés, notamment dans les recherches qui ofdite dans I'enseignement primaire

et secondaire et, plus récemment, au niveau textiei les représentations sociales telles
qu'elles sont étudiées en linguistique. Dans Igitlea2, nous avons deécrit notre terrain

de recherche, c'est-a-dire la ville dailat I'Université Alexandru loan Cuza. Nous

avons mis en évidence les politiques linguistiqgded’'UAIC et de I'UBB, qui reposent

sur la Constitution de la Roumanie et sur la Lol'@@ucation nationale.

Dans ce chapitre, nous présentons la maniere dg avons recueilli les données qui

ont servi a la description et a I'analyse des RadeP et de I'EP a I'UAIC.

Méthodes et recueil des données

Nous avons privilégié comme outils d'accés aux KRnh&thodes dites "interrogatives”
(Abric, 1994: 60) — opposées a celles dites "assiveis” — notamment le questionnaire
et I'entretien semi-directif, deux méthodes quiofésent le discours comme véhicule
des RS. Ce type de méthodes nous a permis d'as@@sau contenu des R, d'ou notre

choix d'analyse qui s'est porté sur la techniquadelyse de contenu.

A part les documents officiels de politique lingigsie, I'enquéte par questionnaires et
entretiens semi-directifs s’appuie sur le cadrehmé@blogique du projet DYLAN. Ainsi,

pour les questionnaires, nous avons employé ceudJdB (voir annexes 3 et 5) et,

pour les entretiens semi-directifs, nous avonsisgtille canevas de questions que
I'Université de Lausanne et I'Université de Geneneutilisé dans sa tache numéro trois
pour le terrain de recherche a I'Université de urfvoir annexe 7). Les deux types de
données ont été adaptés en fonction des objectfsalte recherche, c’est-a-dire
analyser les représentations de I'enseignemerg & dompétence plurilingues chez les
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acteurs sociaux de I'UAIC. Pour ce faire, nous @&eraminé les représentations de
I'enseignement plurilingue chez les décideurs dagigues linguistiques (en analysant
les documents de politiques linguistiques), chez peofesseurs et les étudiants de
I'Université (représentations saisies dans leucaliss lors des entretiens semi-directifs
et réponses aux questionnaires). En annexe somsnhés questions originales, leur

traduction en roumain et les questions qui onta@éatées par nous-mémes.

La passation des questionnaires s’est faite soiepwil (professeurs), soit par contact
direct a 'UAIC (étudiants). Les entretiens semiedtifs ont été audio-enregistres,
transcrits en roumain et ensuite traduits en frendaa passation des questionnaires et

les entretiens semi-directifs ont eu lieu en 2009.
Les questionnaires de I'UBB

L'UBB a distribué 130 questionnaires a des étudigi®4 a des étudiants niveau
bachelor, et 36 a des étudiants niveau master &bidad) (voir annexe 3a). L'UBB a
utilisé deux types de questionnaires avec des tfgeqpuelque peu différents pour les
étudiants et les professeurs. Premiérement, emibdiaht des questionnaires a des
étudiants impliqués dans des cours plurilinguetyde CLIL, 'UBB entendait saisir des
représentations au sujet des thématiques suivanteslité de suivre des cours
enseignés dans des langues largement répanduelvesu rinternational, les langues
choisies pour ce type d'enseignement, les problémesontrés en suivant ce type
d'enseignement, I'amélioration de la compétenapiigtique et I'impact de ces cours sur

le contenu disciplinaire.

26 professeurs ont rempli ce questionnaire (voinexe 4a). Les objectifs des

guestionnaires distribués aux professeurs de |'Ug®sent sur les mémes thématiques
que pour les étudiants avec ces seules different@sniveau académique le plus

approprié auquel des cours plurilingues peuverd étrseignés, le niveau linguistique

des étudiants pour pouvoir suivre des cours phgies, les criteres de sélection des
professeurs pour ce type d'enseignement.

Les entretiens semi-directifs de 'UBB
En ce qui concerne les entretiens semi-directif§ BB, ceux-ci ont été faits avec 23
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professeurs choisis au hasard, mais qui sont égalenmpliqués dans des cours
plurilingues de type CLIL. lls font partie des féés suivantes : lettres, sociologie et
sciences sociales, sport et éducation physiquehémetiques, informatique, histoire,
philosophie, théologie, sciences de I'environneme@htysique, études européennes,

sciences politiques et économie.
UAIC et UBB : population différente

Les différences majeures entre les professeurgsetiudiants de I'UBB et ceux de
I'UAIC résident, dans un premier temps, dans ledaia I'UBB, ils sont impliqués dans
des cours plurilingues de type CLIL, tandis qUBAIC ils ne le sont pas, ce qui fait que
I'UBB a distribué les questionnaires en ciblantpesfesseurs et les étudiants ayant une
expérience d'enseignement plurilingue. Dans un idewux temps, les professeurs et
étudiants de I'UBB sont de langues maternellesewdfites : roumaine, hongroise et

allemande. A I'UAIC, leur langue maternelle estoniggirement le roumain.

Avant de passer a la description des questionnatrdss entretiens semi-directifs, nous
représentons dans le tableau ci-dessous une \gsitwale du terrain, des données et de
la population interrogée.

Vision globale du terrain, des données et de la pafation interrogée a I'UAIC

Terrain Données Dimension Population interrogée dans: Population interrogée dans
observé analysée les entretiens semi-directifs | les questionnaires
expérience 8 professeurs  Economie (3) 103 82
préliminaire Lettres (2) étudiants scientifiques
Géographie 21 humanistes
(€]
Chimie (1) 66 étudiants
Psychologie BA
2) 37 étudiants
MA/doctorat
documents de les rfepr,esentatlon 6 étudiants Droit (1) 44 19
UAIC - mobilisées dans le -
politique ) Lettres (2) professeurs | scientifiques
linguistique discours Philosophie 25 humanistes
entretiens semi- Q)
directifs Economie (1)
questionnaires Chimie (1)
d'administration
directe
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Description des questionnaires de 'UAIC

Les questionnaires a réponses fermées et ouvesteditcent une de nos méthodes de
recueil de données, les autres étant les entresiems-directifs et les textes officiels de

politique linguistique. Il s’agit de deux questi@ires (un pour les étudiants, l'autre

pour les professeurs) adaptés selon ceux utiliaés'@BB pour la tAche numéro 3 du

projet européen Dyldh notamment I'impact du plurilinguisme dans I'empement

universitaire.

Population interrogée

Professeurs

409 questionnaires ont e€té envoyés par voie élaicue a des professeurs de toutes les
facultés de 'UAIC. L’envoi a été fait en fonctiae la présence ou pas de leur adresse
email sur le site de chaque faculté de 'UAIC. beax de réponses est trés faible, c’est-
a-dire 44 réponses en retour, ce qui signifie 1%, &air un total de 409 questionnaires

envoyes.

Ci-dessous, le tableau illustre le nombre de pemfess de chaque faculté, le nombre
d’envois de questionnaires et le nombre de répasdafesseurs par faculté sur un
total de 44 réponses.

Faculté Personnel enseignant Nombre d’envois Nomben retour
Biologie 50 7 0 (0%)

Chimie 43° 47 1 (2%)

Droit 32 28 1 (2%)
Economie 143 97 13 (30%)
Philosophie et Sciences 4 (9%)

Sociales et politiques 60 27

Physique 56 21 2 (5%)

“I This work package aims at studying the relatigpshietween language practices, policies, represmma
and context in educational institutions, with auds®n specific dimensions and inter-relations falividual
partners (http://www.dylan-project.org/Dylan_fr/pemtation/workpackages/education/education.php).

“2 En 2009, quand le questionnaire a été adminigtng,avait plus de 43 professeurs. En janvier 2011,
derniére visite du site, il y en avait 43, d’olchét entre personnel existant et nombre d’envois.
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Géographie et Géologie 67 4 3 (7%)
Informatique 46 33 3 (7%)
Histoire 28 23 2 (5%)
Lettres 136 55 5 (11%)
Mathématiques 50 3 0 (0%)
Psychologie et Sciences de 10 (23%)
) 52 51

I'Education
Centre d'études Non mentionné sur le site 0 (0%)

. 13
européennes de 'UAIC
Total 763 409 44 (10,76%)

La population de la faculté d’économie et admiistm des affaires ayant répondu au
qguestionnaire est largement supérieure a la papuolates autres facultés. A la faculté

d’économie, il existe le plus grand nombrée professeurs (143) et étudiants (13'692)
de P'UAIC. Ainsi, nous avons envoyé plus de queastiares a des professeurs

appartenant a la faculté d’économie, ce qui a anggnles chances d’avoir des réponses.
Le taux général de réponses si faible pourraitrgpioisieurs causes: d’abord, le manque
d’'intérét pour cette thématique, ensuite, le mandaeconfiance en des recherches
basées sur des questionnaires (réponse par codhiel professeur d’informatique),

puis le manque de temps ou finalement le fait d@air pas lu le message envoyé.

Parmi les professeurs, 19 font partie des brandiess "dures” (désormais les
scientifiques) et 25 font partie des sciences hosgmiet sociales (désormais les
humanistes). Nous avons regroupé les scientifigdass les facultés de chimie,
d’économie, d’'informatique et de physique, tandig ¢gs humanistes, dans les facultés

de droit, de lettres, de psychologie, d’histoireletphilosophie.

Comme annoncé en début de chapitre, les questi@snant été adaptés selon ceux qu’'a
utilisés I'UBB. lls ont été adaptés en fonction ddgectifs propres a cette thése de
doctorat, en ajoutant notamment des questions tesjedans ce sens que nous avons
deux types de questions: d'une part, des questientgpe "une seule réponse possible”

(type 1), d'autre part, "plusieurs possibilitésrdponses” (type 2), ce qui explique pour

3 http://www.uaic.ro/uaic/bin/view/Academic/FEAA?igmage=en, visité le 23 janvier 2011.
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le type 2 des questions qui auront un total difiére'est-a-dire que le 100% ne sera pas
calculé sur les 44 professeurs, mais sur les pitisgsibde réponses. Ainsi, pour chaque

réponse, nous écrirons s'il s'agit des types 1.ou 2

Le questionnaire de 'UBB comprend 13 questionsdisaque celui de I'UAIC 14. Les
guestions ne sont pas posées dans l'ordre pro@rsdBB. Ensuite, les questions 10,
11, 12 et 1% de I'UBB ont été supprimées parce qu'elles ne mdpi®nt pas aux
objectifs de notre recherche. Finalement, nous sagouté nous-mémes des questions
ouvertes. La version originale en anglais se troemweannexe 5. La version distribuée
aux professeurs, ainsi que les réponses, ont adéites en roumain (voir annexe 6a et
6b).

Les mémes objectifs sont a la base des questi@mi@Ent pour les professeurs que pour
les étudiants : faire ressortir les représentatoimsa compétence et de I'enseignement
plurilingues et de ses atouts chez les professut4¥JAIC, faire une comparaison avec
I'UBB, qui visait a faire ressortir les attitudessdacteurs de I'Université de Cluj par
rapport aux cours CLIL (Content and Language Irdaggt Learning).

Pour I'analyse des questionnaires, nous allonsitendes deux types d’analyse de

contenu, c’est-a-dire une étude quantitative (gfiantles réponses aux questions) et
une étude qualitative. Les variables que nous apoises en compte lors de I'analyse
des questionnaires sont les scientifiques oppoggshamanistes. Nous avons d’abord
fait une analyse globale (tous les professeurs ormhfs), ensuite une analyse qui
oppose les scientifiques aux humanistes. Toutesépsnses sont illustrées dans des

graphiques. Finalement, nous comparerons les aésule 'UAIC a ceux de I'UBB.

DESCRIPTION DES QUESTIONS

Dans les tableaux ci-dessous, nous illustrons déié les questions originales, c'est-a-
dire celles utilisées par I'UBB et, d'un autre ¢c@&les de I'UAIC, identiques a I'UBB

“4 Question 10: "Is the language in which you teattlire your mother tongue?"
Question 11: "Have you participated in teachingfaesh exchanges abroad? When? How long?"
Question 12: "Do you need to resort to your motbhague during your teaching activity (lectures,qpical
courses)?"
Question 13: "What are your techniques in explgriini. content difficulties, ii. language difficids
(paraphrase, synonyms, translation, presenting exmlaining notions in a straightforward manner,
comparison, context recontextualization, further&explanation, visuals, graphics)?"
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ou modifiées. Nous avons explique, pour chaquetaresjoutée, quel est son objectif

dans le questionnaire. Pour la mise en forme aalginvoir les annexes 5, 6a et 6b.

Question 1 Variantes de réponses
UBB Do you see an opportunity in the offer of casr#n foreign | BA level
languages parallel to those in the mother tongue®hat MA level
level(s)? PhD level
No
Don’t know/No answer
UAIC | Votre langue maternelle Roumain
Hongrois
Russe

Autre(s), précisez:

Les réponses a la question 1, que nous avons ajouté comme but de dresser le profil

linguistique des professeurs. Cette question nardigpas dans le questionnaire de

I'UBB. La question 1 de I'UBB est devenue la ques8 dans notre questionnaire.

Question 2 Variantes de réponses
UBB Do you see an opportunity in the offer of feflecialisations: Yes. BA level.
in foreign languages parallel to those in the motbegue? = MA level.
At what level(s)? Ph.D. level.
No.
Don’'t know./No answer.
UAIC A part votre langue maternelle, quelle languelles anglais, francais, espagnol, italien

langues parlez-vous/écrivez-vous ou comprenez-vous?

allemand, russe, autre(s) ; précise

2z,

aucune

Il s'agit d'une question que nous avons ajoutéellet est destinée a connaitre le

répertoire pluriel des professeurs ; de plus, remwens changé la question parce qu’il

nous semblait que si nous avions posé la questorelles langues parlez-vous

couramment ?", il y aurait eu confusion au niveau degré de connaissances

linguistiques et les personnes n’auraient pas cdebélangues dans lesquelles elles

auraient des connaissances partielles/variables.

Question 3

Variantes de réponses

UBB

Do you consider that the enrolment of studeimsthe
aforementioned courses or specialisations in fore
languages should be conditioned by their lingui
competences?

Yes

ciylo

stic

UAIC

Est-ce que vous voyez, a votre Université, possibilité
gu’une discipline soit enseignée, parallélemena d&ahgue
maternelle, par I'intermédiaire d’'une autre langue votre
langue maternelle ? A quel(s) niveau(x) ?

Oui, niveau bachelor

Oui, niveau master

Oui, niveau doctorat

Non

Je ne sais pas/pas de réponse
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Il s'agit de la question 1 dans le questionnairéWiBB. Nous I'avons gardée parce que
les réponses pourraient faire ressortir des reptésens au sujet des niveaux auxquels
un enseignement plurilingue est possible a 'UAB® plus, nous l'avons complétée
avec les questions ouvertes 4 et 5 (ci-dessouspegmettent un approfondissement des

réponses a la question 3 concernant la compétédemseignement plurilingues.

Question 4 Variantes de réponses

UBB Do your students possess the appropriate ktiguievels in: Yes
order to attend courses/specialisations in a farkigguage? No

UAIC | Sivous avez répondu " non" a la questionigligs seraient,
selon vous, les raisons de cette impossibilité? ilkéeu
détailler votre réponse :

Question 5 Variantes de réponses

UBB In your opinion, what is the necessary lingaidevel for Elementary
students’ enrolment/participation in courses/ splexations Intermediate
in foreign languages? Advanced

UAIC | Si vous avez répondu "oui" a la question 3ungoioi un
niveau plutdét qu’'un autre? Veuillez détailler votéponse:

Question 6 Variantes de réponses
UBB In your opinion, what should be the main ciierfor the Self-proposal.
selection of tutors teaching/lecturing in foreignguages? @ Tested for their  languag
competence
History of linguistic experience
Others (specify)

Don’t know/No answer

UAIC | Est-ce que vous voyez une possibilité quespgzialisations Oui : doctorat
entiéres soient enseignées en langue étrangen&@jemment; Oui : master

a la langue maternelle ? A quel(s) niveau(x) ? Oui : bachelor

Non /pas de réponse

Il s'agit de la question 2 dans le questionnairéUgB.

Question 7 Variantes de réponses
UBB Do you consider that teaching/lecturing in arefgn Yes, to a great extent
language improves your own linguistic competence? Yes, but to little extent.
No.

Don’t know./No answer.

UAIC | Est-ce que vous considérez que l'inscripti@s dtudiants | Oui
dans les cours mentionnées doit étre conditionaééeprs | Non
compétences langagieres ?

Il s'agit de la question 3 dans le questionnairel'd8B. Nous avons gardé cette

question, car elle nous permet, de par les répahseprofesseurs, de faire émerger les
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représentations de la CP. Elle est complétée paguestions 8 et 9 (numéro 5 et 6 dans
le questionnaire de I'UBB), qui permet, d'ailleude mieux préciser les niveaux
linguistiques a avoir afin de suivre un cours pgingue. Autrement, nous avons renoncé
a la question 4 ("Do your students possess theogpipte linguistic levels in order to
attend courses/specialisations in a foreign langudy parce que les professeurs
n‘enseignaient pas de cours plurilingues. Nous avégalement proposé plusieurs
variantes de réponses : nous avons notamment djmairise de la langue" en écho a
la discussion du deuxieme chapitre, ceci afin de les représentations du niveau

linguistique des langues chez les étudiants.

Question 8 Variantes de réponses

UBB In your opinion, does teaching/lecturing in ardign| Yes, to a great extent.

language impede the transmission and receptiopefialty | Yes, but to little extent.
knowledge? No.

Don’t know./No answer

UAIC | Si oui, quel niveau dans la langue étrangesgmmz-vous maitrise de la langue

que les étudiants devraient avoir pour suivre csiite de trés bonnes connaissances
cours ? bonnes connaissances
connaissances basiques

Question 9 Variantes de réponses
UBB What  foreign languages  are preferable  féinglish
teaching/lecturing? French
German
Spanish
Russian
Other (specify)
UAIC | Si "non", quels critéres doivent, selon vousnditionner
I'inscription a de tels cours ?

Il s'agit d'une question ouverte que nous avonstég Il est important de savoir quels
seraient les criteres qui conditionnent l'inscigptia de tels cours pour les personnes
ayant répondu que linscription des étudiants dévé&re conditionnée par d'autres

critéres que ceux purement linguistiques.

Question 10 Variantes de réponses
UBB Is the language in which you teach/lecture youwther Yes
tongue? No

UAIC | A votre avis, quels seraient les principauitéses a avoir en Self proposal

vue lors de la sélection des professeurs pourdignement Testés sur leur compétence en
de certaines disciplines par lintermédiaire d'ulamgue  langue,

étrangere ? Autre(s) ; précisez:

Je ne sais pas
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Il s'agit de la question 6 dans le questionnaird'dBB. Son but est de savoir si les
mémes criteres que pour les étudiants devraiernt l@gélection des professeurs pour

les enseignements plurilingues.

Question 11 Variantes de réponses
UBB Have you participated in teaching/research arges Yes, One month.
abroad? When? How long? One year.
Over a year
No

UAIC | Est-ce que vous pensez qu’enseigner dans utne Eangue: Oui, dans une grande mesure
gue celle maternelle améliore votre compétencealgidge ?: Oui, mais dans une petite mesure
Non

Je ne sais pas

Il s'agit de la question 7 dans le questionnaire 'd8B. Elle fait ressortir les

représentations des avantages linguistiques deeigmement plurilingue.

Question 12 Variantes de réponses
UBB Do you need to resort to your mother tongueirdurour | Yes
teaching activity (lectures, practical courses) No

UAIC | A votre avis, est-ce qu’enseigner dans unguanétrangere Oui, dans une grande mesure
constitue un obstacle dans la transmission etciptéon des Oui, mais dans une petite mesure
connaissances pour une discipline ? Non

Je ne sais pas

Il s'agit de la question 8 dans le questionnaire 'BB. Elle fait ressortir les

représentations des obstacles disciplinaires dedignement plurilingue.

Universités Question 13 Variantes de réponses

UBB What are your techniques in explaining? contkfficultie and
language difficulties?
Paraphrase

synonyms

translation

presenting and explaining
notions in a straightforward
manner

comparison, context,
recontextualization
further/extra explanation
visuals, graphics

UAIC Dans quelles langues, autres que la languemmalte, | anglais, francais, espagnol,
est-il préférable qu’une discipline/spécialisatsmit  italien, allemand, autre(s) ;
enseignée a I'Université ? précisez :, je ne sais pas, il est

préférable qu’une discipline
soit enseignée dans la langue
maternelle

12



Il s'agit de la question 9 dans le questionnairéWiBB. Nous avons ajouté une derniere
variante de réponse nous-méme afin que les répomsssrenseignent davantage sur les

représentations des langues en général.

De maniere générale, les questions ouvertes que avans ajoutées nous permettent

d'avoir acces aux représentations de la compéttmbe I'enseignement plurilingues.
Etudiants

Nous avons distribué 200 questionnaires a desaitglde huit facultés avant le début
de chaque cours dans les salles de 'UAIC. En retmaus en avons recu 103 remplis, et
7 non remplis. Le taux de réponses équivaut a l6atrairement aux professeurs chez
lesquels le taux de réponses était tres faible7@P@), les étudiants ont montré plus
d’intérét a répondre aux questions. Le peu de rééus part des étudiants s’expliquerait
peut-étre par notre présence sur place quand naurs alistribué les questionnaires en
avril 2009. La langue dans laquelle il a été dmté et rempli est le roumain. Toutes les

réponses ont été traduites en francais et intresuians un document Excel.

Ci-dessous, le tableau illustre une vue d’enserdbl@ombre d’étudiants a I'UAIC, du

nombre de questionnaires envoyés et du nombrepdmsés. Comme le questionnaire a
été distribué dans des salles de cours, il nhousngsbssible de dire avec exactitude
combien d’étudiants étaient présents dans la satige 15 et 25 par salle. Nous avons

donc laissé 25 questionnaires par salle de cours.

Faculté Etudiants = Nombre d’envois Nombre en retour
Biologie 1'325 25 14

Chimie 446 25 17

Droit 3107 0 0

Economie 13'692 25 25

Philosophie et Sciences Sociales et politiques 7419 25 4

Physique 509 25 21

Géographie et Géologie 2'637 25 15
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Informatique 1777 25 5
Histoire 921 0 0
Lettres 2'293 0 0
Mathématiques 593 0 0
Psychologie et Sciences de I'Education 2'886 25 2
Total 34'383 200 103

DESCRIPTION DES QUESTIONS

Le guestionnaire distribué aux étudiants de I'UAd@&té adapté selon le questionnaire
de I'UBB. "Adapté" signifie que nous avons gardés dguestions de ce méme
guestionnaire, mais aussi que nous en avons agaugdpprimé quelques-unes dans le
souci de faire apparaitre plus de détails concerearreprésentations de la compétence
et de I'enseignement plurilingues a I'UAIC daildl s’agit d’'un questionnaire a choix
multiples, composé de 19 questions. Le questioandé I'UBB est composé de neuf
qguestions fermées (voir l'original en annexe 3a)nCairement a I'UBB, qui a envoyé
ces questionnaires a des acteurs opérant dansrdegups langagiéeres plurilingues,
nous les avons envoyés a tous les acteurs indiff@ent de leur expérience langagiére
a 'UAIC. Comme il n'y avait plus de cours pluriine a 'UAIC lors de la passation
des gquestionnaires en 2009 — du moins c’est celepi@rofesseurs et étudiants ont
affirmé -, nous n'avons pas pu faire remplir cesesiionnaires par des étudiants
participant a des cours plurilingues. Par contmjsnavons essayé de garder un certain
équilibre entre les niveaux (bachelor, master ettalat) et une diversité parmi les

facultés.

Dans un premier temps, nous avons insereé les répdnsduites en francais de tous les
étudiants dans un document Excel et nous les aaoalysées dans leur totalité (analyse
globale). Ensuite, nous avons filtré les réponsedoaction des variables suivantes :
scientifiques (82 étudiants) versus humanistes éRddiants) et niveau d’études
(étudiants MA/Doctorat versus étudiants BA). Lesudénts MA/Doctorat sont
regroupés sous "master et doctorat" tandis quétletiants BA sous le niveau bachelor.
Puis, nous avons créé des graphiques qui illustesnttponses a chaque question.
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Ci-dessous, les tableaux illustrent les questiaigirmales de 'UBB avec leurs variantes
de réponses, ainsi que les questions ajoutéesprisiées distribuées aux étudiants de
'UAIC. Pour la mise en forme originale, voir anmesx3 et 4.

Question 1 Variantes de réponses
UBB | Do you see an opportunity in the offer of casr# foreign BA level
languages parallel to those in the mother tongue®hat MA level
level(s)? PhD level
No
Don’t know/No answer
UAIC ' Niveau d’études en cours : Bachelor
Master
Doctorat

L'UBB demande le niveau d'études a part, en hadtode du questionnaire. Quant a
nous, nous l'avons mise en tant que question plogr ge visibilité pour I'analyse des
données quand nous comparons les réponses deargtudn fonction de leur niveau

d’études (étudiants MA/Doctorat versus étudiantg.BA

Question 2 Variantes de réponses
UBB | Have you completed an academic course in agiore Yes
language? No
UAIC | A part votre langue maternelle, quelle languelles langues | anglais, francais, espagnol, italien,
parlez-vous/écrivez-vous ou comprenez-vous? allemand, russe, autre(s) ;
précisez, aucune

La question 2 a comme but de faire ressortir tolésslangues présentes dans le
répertoire pluriel des étudiants, quel que soit irgré de connaissances. C’est la raison
pour laquelle nous n'avons pas demandé aux réptsdde préciser le degré de
connaissances pour chaque langue, ce qui les apeait-étre amenés a ne pas
mentionner telle ou telle langue. Ce qui est imgatrd’avoir en vue est de savoir si et
comment mettre en place un enseignement plurilimguend la plupart des étudiants ont
des connaissances dans plusieurs langues. Commpltiter ces langues, quelles

gu’elles soient et quel que soit leur degré de a@msances?

Question 3 Variantes de réponses
UBB | If you have completed an academic course oreidn Home country
language, specify where. Abroad
UAIC | La faculté a laquelle vous étes inscrit(eyetre Réponse ouverte
spécialisation.

75



Connaitre la réponse a cette question pourraitiémiter I'interprétation des résultats ;
par exemple, les réponses d'un étudiant inscrit lesttres peuvent varier
considérablement des réponses d’'un étudiant insarisciences exactes. Nous avons
d’ailleurs défini comme variables d’analyse les ntanistes” opposés aux

"scientifiques”.

Question 4 Variantes de réponses
UBB | If you have completed an academic course/sfigcia a i My own linguistic competence
foreign language, what motivated you to do so? Tutor's academic prestige

Specialty prestige
Training/qualification for the
European labour market

Other
UAIC ' Dans quelle langue les cours a votre facul@ntdls Tous les cours en langue
enseignés? roumaine

Certains cours en roumain,
d’autres, en une langue de
circulation internationale

Tous les cours en une langue de
circulation internationale

Le nom du cours en une langue
étrangere :

Cette question a été ajoutée pour savoir si lediats suivent d’autres cours qu’en
langue roumaine. Elle nous permet de voir égalensem¢s étudiants ont I'occasion
d’utiliser les langues mentionnées a la questioRirZalement, c'est une occasion de voir
ce que les étudiants considerent comme cours ipiguié et si la stratégie de I'UAIC de
mettre en place des cours enseignés dans une laegdieculation internationale a été

mise en application.

Question 5 Variantes de réponses

UBB | What foreign languages do you prefer for stadyia English
specialty? French
German
Spanish
Russian
Other (specify)

UAIC | Est-ce que vous voyez, a votre Université, ynussibilité; Niveau bachelor

gu'une discipline soit enseignée par l'intermédian’'unei Niveau master

autre langue que votre langue maternelle? A quellsyeau doctorat

niveau(x)? Non

Je ne sais pas/pas de réponse

Nous avons gardé cette question qui nous permédice ressortir des représentations
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de la promotion de I'enseignement plurilingue aAIQ et a quels niveaux.

Question 6 Variantes de réponses
UBB | What difficulties have you encountered in aciopg specialty | Tutor’s linguistic competence:
knowledge delivered in a foreign language? vocabulary
pronunciation
grammar
fluency

unclear explanation

lack of interaction

reading the course

other (specify)

Teaching methods/ means
My own linguistic competence
Don’t know./No answer

UAIC | Sivous avez répondu "non" a la question ®ligs seraient,
selon vous, les raisons de cette impossibilité Giliée
détailler votre réponse.

Question 7 Variantes de réponses

UBB | Does the tutor resort to the mother tongue witeathing a To your advantage
course in a foreign language? If so, do you comghde to be: | To your disadvantage

UAIC | Si vous avez répondu "oui" a la question 5ungoioi un
niveau plutot qu'un autre ? Veuillez détailler wiéponse.

Les questions 6 et 7 sont destinées a obtenirqlusiprécisions sur la question 5, c’est-
a-dire de savoir pourquoi I'enseignement pluriliagdevrait étre encouragé a certains
niveaux et pas a d’autres. Ou pas du tout. Lesnaegts des étudiants pourraient faire

émerger des représentations sur les avantagesouviénients des cours plurilingues.

Question 8 Variantes de réponses

UBB | In your opinion, does attendance/ enrolment @i Yes, to a great extent

course/specialty in a foreign language improve \mguistic | Yes, but to little extent
competence? No

Don’t know/No answer

UAIC | Est-ce que vous avez déja suivi un cours aikdrsité dans Oui
une autre langue que votre langue maternelle ? Non

Il s'agit de la question 2 dans le questionnairéWgB. Elle a pour but de voir si, d'une
part, les étudiants sont déja familiers avec I'gmsament dans une autre langue que
maternelle et, d'autre part, s'ils pratiquent laggles de leur répertoire pluriel dans un

contexte universitaire.
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Question 9 Variantes de réponses
UBB | In your opinion, does teaching/lecturing inca€ign language Yes, to a great extent.
impede the transmission and reception of specialtegs, but to little extent.
knowledge? No.
Don’t know./No answer
UAIC | Et en dehors de I'Université? Oui, Non
Si oui, ou?

Il s'agit de la question 3 dans le questionnaireClig. La question 9 compléte la

question 8 dans ce sens que les réponses noud fesonsi les étudiants ont des

occasions de pratiquer leurs langues dans d'acrégsxtes qu'universitaires.

Question 10 Variantes de réponses
UBB | Aucune
UAIC | Si vous avez suivi un cours/une spécialisatians une langue Ma propre compétence langagié

étrangere, quelles ont été vos motivations posuiere ?

Le prestige académique du
professeur

Le prestige de la spécialisation
La qualification/la formation pou
le marché de travail européen
Autres. (précisez)

re

Il s'agit de la question 4 dans le questionnaird'dBB. Comme le questionnaire de

I'UBB contient 9 questions, nous avons ajouté "aetpour la suite de la description

des questions posées aux étudiants de I'UAIC.

Question 11 Variantes de réponses
UBB | Aucune
UAIC | Sivous n'avez pas encore suivi de cours daresautre langue Oui, quelles seraient vos

gue votre langue maternelle, est-ce que vous ameri

motivations?

suivre un?

Non, pourquoi ?

La question 11, qui est une question ouverte, pestentiellement sur les motivations

des étudiants a suivre des cours dans une languggéte a 'UAIC. Leurs motivations

laisseraient émerger des représentations surdessade |I'enseignement plurilingue.

Question 12 Variantes de réponses
UBB | Aucune
UAIC | Quel niveau dans la langue étrangére estinmesgue vous = Maitrise de la langue
devriez avoir pour suivre cette sorte de cours ? Tres bonnes connaissances
Bonnes connaissances
Connaissances basiques
Nous avons choisi ces variantes de réponses, ¢& awons imaginé que les étudiants
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n’étaient pas familiers avec la classification degaux du Cadre européen commun de
référence pour les langues (Voir annexe 12). Setradre, "connaissances basiques"
correspondraient a un utilisateur élémentaire delalague (Niveau A), "bonnes
connaissances" correspondraient a "utilisateur gaddant” (Niveau B), "tres bonnes
connaissances" correspondraient a un utilisatepéraxenté (Niveau C1, autonome),
tandis que "maitrise de la langue" correspondraithneveau C2 (page 25 du Cadre

européen commun de référence pour les langues).2000

Question 13 Variantes de réponses

UBB : Aucune

UAIC | Si vous deviez suivre un cours dispensé damsautre langue francais, anglais, italien, espagno
que votre langue maternelle, quelles langue(s) sofex- i allemand, russe, autre(s), Je ne
vous ? suivrais pas ce cours

C'est une question destinée a voir quelles sontpi&férences linguistiques des
étudiants. Elle est complétée par la question Idlessous qui ferait surgir les

représentations des langues en général.

Question 14 Variantes de réponses
UBB | Aucune
UAIC | Quelles sont les motivations de votre choixéuMez
préciser :
Question 15 Variantes de réponses
UBB | Aucune
UAIC | Pour ceux et celles d’entre vous qui ont dgjgvi un cours La compétence langagiéere du
dans une autre langue que votre langue maternekdles professeur : vocabulaire,
difficultés avez-vous rencontrées lors de I'acdignides prononciation, grammaire,
connaissances de la discipline? aisance, explications vagues,
manque d’interaction, lecture du
cours, autre(s) Veuillez préciser :
les moyens d’enseignement, Ma
propre compétence langagiére, Je
ne sais pas

Il s'agit de la question 6 dans le questionnairel'd8B. Nous avons gardé cette
question afin d’identifier les problémes rencontlés de I'enseignement plurilingue.
S’agit-il de problémes purement linguistiques, taslire liés a la langue, ou d’autres

problémes, d’'une autre nature ?
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Question 16 Variantes de réponses
UBB | Aucune
UAIC | Quelles sont les difficultés auxquelles vousngez étre

confronté(e) lors d'un cours dispensé dans uneedatigue
que votre langue maternelle ?

C'est une question destinée a interpréter les sgsodes étudiants qui diraient non, ils

ne suivraient pas de cours enseigné dans une kamgee que la langue maternelle.

Elles pourraient faire ressortir des représentatigdes aux avantages ou inconvénients

d'un enseignement plurilingue.

Question 17 Variantes de réponses
UBB | Aucune
UAIC | Est-ce que le professeur faisait recours fasgue maternelle Oui

guand il/elle enseignait dans une langue étrarigjere

Non
Si oui, est-ce que vous pensez ¢
cela soit a. a votre avantage.
Comment ? b. a votre
désavantage. Comment ?

Si non, est-ce que vous pensez

que cela soit a. a votre avantage.
En quoi ? b. a votre désavantage.

En quoi ?

ue

Il s'agit de la question 7 dans le questionnairéUWBB avec ajout de questions ouvertes

"en quoi c'est un avantage ou un désavantage"?

Question 18 Variantes de réponses
UBB | Aucune
UAIC | A votre avis, est-ce que l'inscription ou larficipation a un Oui, dans une trés grande mesure,

cours dispensé dans une langue étrangere amélmtre
compétence langagiere?

\Oui, dans une grande mesure,
Oui, mais dans une petite mesur
Non, Je ne sais pas

Il s'agit de la question 8 dans le questionnairéUgB.

o

Question 19 Variantes de réponses
UBB : Aucune
UAIC | A votre avis, est-ce que I'enseignement d'diszipline par Oui, dans une trés grande mesu

I'intermédiaire d’'une langue étrangére est un abstpour la
transmission et la réception des connaissancescees

discipline?

Oui, dans une grande mesure,
Oui, mais dans une petite mesur

e,

o

Non, Je ne sais pas

Il s'agit de la question 9 dans le questionnairéUgB.
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Les réponses aux questions 18 et 19 font appamdéseeprésentations sur la CP et le
niveau de connaissances a atteindre afin de posudire un cours enseigné dans une

autre langue que maternelle.

De maniere générale, les dix-neuf questions comecerhes thématiques suivantes :
profils linguistiques et parcours langagiers, ma¢i des langues a 'UAIC et en dehors
de celle-ci, promotion de I'enseignement pluriliagu I'UAIC, motivations a suivre un
cours plurilingue, avantages et inconvénients auwwre un, représentations de la CP et
des langues en général. Les mémes thématiquestsrivient dans l'analyse des

réponses des professeurs.

Description des entretiens semi-directifs

Les entretiens semi-directifs, méthode complémemtareprésentent la deuxieme
méthode de recueil de données et ils nous ont pedfapprofondir les réponses aux
questionnaires. En tout, nous avons fait 14 emmnstisemi-directifs, professeurs et
étudiants confondus dont un avec deux professeunni@ne temps. Contrairement a
I'UBB qui a interviewé des étudiants et professeayant suivi ou enseigné dans des
structures CLIL, nous avons fait ces entretiensales professeurs et étudiants qui ont
accepté de répondre a nos questions, indépendandunefdit qu’ils aient suivi ou
enseigné des cours dans une langue étrangere. Mmemales entretiens, il n’y avait
plus de cours ou séminaires enseignés dans une langue que le roumain, sauf a la
Faculté des lettres. Nous avons fait ces entretigyis fois lors de trois séjours en
Roumanie : en avril, en juillet et en automne 2008 entretiens se sont déroulés en
roumain et ils ont été audio-enregistrés. La durgeimale d’'un entretien est de 11
minutes et 15 secondes (premier entretien) et cefigimale de 45 minutes. Tous les
entretiens ont eu lieu en roumain, ils ont étédcaits en roumain et traduits ensuite en

francais.

Les questions lors des entretiens sont basées sankvas DYLAN, que les Universités
de Lausanne et de Geneve ont utilisé dans lewnitede recherche (annexe 4, Canevas
entretien UNIZHJUR, Université de Zurich), de sogige nous avons un canevas de

qguestions pour les professeurs et les étudiantsnn@o pour les questionnaires de
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I'UBB, nous avons supprimé ou ajouté d’autres qaesten fonction des objectifs de
cette thése de doctorat. Les questions que noussaamevées ne correspondaient pas
au contexte linguistique de I'UAIC pour la simpéson que la population retenue pour

I'enquéte n'a pas participé a des cours plurilisgue
Professeurs

Nous avons interviewé 9 professeurs lors de 8 #at® Un des entretiens s’est
effectué avec 2 professeurs en méme temps. Léssgeurs appartiennent aux facultés
d’économie et administration des affaires (3), ddrés (2), de géographie (1), de
chimie (1), de psychologie (2). Les noms des ps#ass ont été encodeés afin de garder
leur anonymat : CA : Faculté de chimie, IA : Faéulféconomie et administration des
affaires, OG: Faculté de psychologie et sciences I'dducation, DA : Faculté
d’économie et administration des affaires, LC : Ut d’économie (enseignante
d’anglais), MS et AC : Faculté des Lettres (MS sagnante de linguistique roumaine ;
AC : enseignante de linguistique anglaise), CPcuké de psychologie, GOI : Faculté
de géographie et géologie. Parmi ceux-ci, CA a igngsedes cours de chimie de

'environnement en langue anglaise.

Dans le tableau ci-dessous, nous présentons legigu® tant du canevas Dylan que
celles de 'UAIC qui ont été adaptées en fonctionterrain, de la problématique et des
objectifs de notre recherche. Dans la colonne "UAl@ous écrivons les questions
supplémentaires ou modifiées tout en gardant dpiiegjue les autres questions du

canevas ont été posees. Pour la version originat@adevas, voir annexe 4.

Questions

;—rr;r?(r:ri]s:ux UNIZHJUR (terrain de recherche des

(Macro- Universités de Lausanne et de Genéve) UAIC

catégories)

Profil Langue(s) de 'enseignant ? L1 ou L2 Rangue(spel’enseignant ? L1 ou L2 ? A
linguistique | Bilingue ? l'aise dans les quatre compétences!
de Bilingue?
I'enseignant / Quelles autres langues maitrisez-vous
Pratique des suffisamment pour enseigner votre  Quelles autres langues maitrisez-vous
langues | discipline? suffisamment pour enseigner votre
discipline?
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A quelles occasions est-ce que vous
incitez vos étudiants a passer de la L
la L2 ou l'inverse?

Profil
linguistique
et
compétence
de I'éléeve

Quiel est le profil du public en classe
bilingue? Diversité percue comme
avantage ou surcharge? (Pourquoi ?

Quelles sont les compétences
(linguistiques et disciplinaires) qu’on
sespere obtenir a la sortie de votre cot

Remarquez-vous une amélioration du
niveau des étudiants durant votre
enseignement ?

Quel niveau linguistique pour pouvoir
enseigner/suivre des cours plurilingues;

Quelles sont les compétences
(linguistiques et disciplinaires) qu'on
espere obtenir & la sortie d'un cours
1 @rilingue?

Organisation
des cours/
Evaluation

Préparez-vous vos cours differemme
selon s'il s'agit d'un cours monolingue
ou d'un cours bilingue?

De la langue
ala
discipline et
vice-versa

Selon vous, est-ce que les langues
exercent une influence sur la disciplir;
(i.e. le droit), pensez-vous que les
langues, changent la perception de la
loi?

Et, dans I'enseignement plus
particulierement, est-ce que le fait de
donner le cours en mode bilingue
modifie la perception de la matiere? F
exemple, est-ce qu'il conduit a donne
plus d'importance aux problemes de
définition ?

Est-ce que le travail en langue secon
influence, de par la compréhension d
certains concepts, la langue premiére
maitrise de la terminologie en langue
premiere)? De quelle maniére ?

Est-ce que le fait de donner le cours ¢
mode bilingue fait davantage réfléchit
I'enseignant sur la maniére de présern
les choses?

Pensez-vous que le bilinguisme, tel
gu'il est pratiqué, constitue une entra
ou un avantage pour I'apprentissage
savoirs disciplinaires. En quoi est-ce
une aide ou un obstacle ?

Selon vous, est-ce que les langues
exercent une influence sur la discipline
di.e. le droit), pensez-vous que les
langues, autres que la langue maternel|
changent la perception de la loi?

Et, dans I'enseignement plus
particulierement, est-ce que le fait de
donner le cours en mode bilingue modi
la perception de la matiere? Par exemp
>gst-ce qu'il conduit & donner plus
rd'importance aux problemes de définiti
des concepts?

Est-ce que le travail en langue seconde
jdafluence, de par la compréhension de
~certains concepts, la langue premiére (
(h&itrise de la terminologie en langue
premiére)? De quelle maniére ?

Est-ce que le fait de donner le cours en
smode bilingue fait davantage réfléchir
I'enseignant sur la maniére de présente
ties choses?

Pensez-vous que le bilinguisme, tel qu’
est pratiqué, constitue une entrave ou L
sgvantage pour l'apprentissage des sav
déisciplinaires. En quoi est-ce une aide ¢
un obstacle ?

mieux que d’autres a un enseignement
bilingue ou en L2, pourquoi ? (Par

-~

le

fie
le,

n

A

a

=

il
n
Dirs
u

Est-ce que certaines disciplines se prétent

exemple, prolifération de terminologie

83



anglo-saxonne dans certains domaines

Pensez-vous qu'il faille promouvoir
I'enseignement bi-/ plurilingue a
I'Université? (en droit ou autres

disciplines)? (dans le canevas de Dylan
guestions mise sous " De la langue a la

Questions discipline et vice-versa ")
par rapport
aux textes Par rapport aux stratégies pour les années
officiels de 2003-2007, une d’entre elles avait trait a
politique I'extension du systéeme d’enseignement de
linguistique a certaines disciplines par l'intermédiaire
I'Université des langues de circulation internationale :
Alexandru est-ce que cela a déja été mis en place ?
loan Cuza Pour quelles facultés ? Quelles langues ?
Il fonctionnait & la Faculté de géographie
une filiére francophone. Pourquoi
n'existe-t-elle plus ? Pourra-t-elle étre a
nouveau réactivee ?
Est-ce que certaines disciplines se | Est-ce que les cours plurilingues
prétent mieux que d'autres a un améliorent les perspectives d'avenir
enseignement bilingue ou en L2, professionnel? En quoi?
pourquoi ? (Par exemple, prolifératior
de terminologie anglo-saxonne dans
Perspectives certains domaines).
d’avenir /
Ouvertures | Est-ce que vous aimeriez encore

évoquer un épisode de votre
enseignement particulierement
représentatif ou saillant ? Quelque
chose de particulierement réussi, ou

~NJ

alors particulierement problématique

Comme pour les questionnaires, nous allons faieeamalyse tant pour les professeurs

que pour les étudiants. Nous allons suivre les msémm@&matiques que pour les

guestionnaires, tout en les approfondissant, @alte nous allons dresser le profil

langagier des répondants, analyser les représematie la promotion de I'enseignement

plurilingue a 'UAIC, de la CP, des avantages/oblgs de I'enseignement plurilingue et

des langues en général.

Etudiants

Nous avons interviewé 5 étudiants et avons obtetémbignage d’'une étudiante ayant
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terminé un master en anglais a la Faculté de chirbes étudiants interviewes
appartiennent aux facultés de droit (1), de let{®s de philosophie (1) et d’économie
(1). lls appartiennent également a des niveauxudés différents : master (2), doctorat
(1) et bachelor (3). Les entretiens ont eu lieusdas salles de 'UAIC.

Les noms des répondants ont été encodés afin derdaur anonymat : OO : Faculté de
droit, niveau master, MC : Faculté des lettresgaiv master, AA : Faculté d’économie,
niveau doctorat, PR : Faculté de philosophie, niveachelor, S| : Faculté des lettres,

niveau bachelor, SP : Faculté de chimie, témoignage
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Questions

Themes UNIZHJUR (terrain de recherche des UAIC
principaux Universités de Lausanne et de Geneve)
Quelles langues avez-vous A quelle faculté étes-vous
apprises a I'école? Pendant inscrit(e) et dans quelle
combien d’années? Et en année?
dehors de I'école?
Quelles langues avez-vous
Quelles langues parlez-vous a apprises a I'école ? Pendant
I'Université? (dans les combien d’années ? Et en
enseignements et hors des dehors de I'école ?
cours)
Quelles langues parlez-vous a
Profil Quelles langues pratiquez- I'Université ? (dans les
i _rofl vous en dehors de enseignements et hors des
mg,]L,uanue de I'Université? cours)?
I'étudiant

Quelles langues pratiquez-
vous en dehors de
I'Université ?

Comment vous sentez-vous
dans les 4 compétences (oral /
écrit, perception / production)

Vous considérez-vous comme
bilingue ?

Motivations /
préparations

Quelle a été votre motivation
d'assister a ce séminaire?
Aviez-vous un niveau
suffisant en L2 avant de
commencer?

Vous considérez-vous comme
bilingue ?

Dans votre cursus universitaire, aurie
vous souhaité plus d'enseignements
bilingues? Et dans quelles langues?

2Z-

Dans votre cursus universitaire, aurie
vous souhaité plus d'enseignements
bilingues ? Et dans quelles langues *

Compétences e
L2

Remarquez-vous des progrés
en francais (en allemand)
depuis que vous suivez cet
renseignement bilingue? Et si
oui, a quel niveau?

Comment vous sentez-vous dans les
compétences (oral / écrit, perception
production)

~

Représentation
des pratiques
linguistiques en
classe/en dehot

Comment utilisez-vous les
deux (différentes) langues
“dans le cours?
Changez-vous souvent de
langue pendant le cours? Si

oui, quand et pourquoi?

.

Y a-t-il des avantages /

2Z-
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inconvénients a utiliser deux
langues dans votre cours?

Existe-t-il d’autres situations ou vous
aimeriez pouvoir recourir a deux /
plusieurs langues ? (aussi en dehors

)

Conditions de
travail /
méthodes

Est-ce que cet enseignement
est plus difficile qu'un
enseignement dans votre L1
(plus de travail? Quel genre
de travail?)

Travail avec les documents : Faites-
vous des préparations / des traductic
a l'avance?

La bibliographie : dans quelle langue
lisez-vous la bibliographie pour ce
cours? Si en roumain, pourquoi ?

ns

Y a-t-il des langues qui se
prétent mieux a certaines
disciplines (droit: dans toutes
les langues nationales ou
seulement L1 ou encore une
autre)?

Est-ce que la L2 pose
probléme pour comprendre la
discipline ?

Y a-t-il des langues qui se
prétent mieux a certaines
disciplines (ou seulement la
L1)?

A votre avis, les langues ont-
elles une influence sur la
discipline enseignée?

Est-ce que vous pensez que
les langues, autres que celle

. .Est-ce que vous faites tres maternelle, changent la
De la langue a la : s .
discipline et attention aux problémes perception gue nous avons sur
>clp linguistiques (grammaire, la discipline? Comment?
vice-versa ,
vocabulaire) ?
Est-ce que vous pensez que
Est-ce que I'enseignant I'enseignement d'une
s'attarde assez, trop, pas assez discipline non linguistique par
sur les questions de formes l'intermédiaire d'une autre
linguistiques ? langue que maternelle
constitue un avantage ou un
Semble-t-il que I'enseignant fasse plugbstacle dans la transmission
d’effort pour vous expliquer la matiéreet I'acquisition des savoirs
(par rapport a I'enseignement que vowlsciplinaires? De quelle
connaissez en L1) ? maniere?
. Quel devrait étre le niveau de
Compeétences

linguistiques du
professeur et de

A

compétence linguistique d'un
professeur et d'un étudiant
pour qu'il enseigne ou suive

I'étudiant i
des cours plurilingues?
Est-ce que vous referiez L'enseignement bilingue améliore-t-il
I'expérience (an anglais, vos perspectives d’avenir
Perspectives italien, francgais) pour d'autres professionnel ?
d’avenir / enseignements ?
Ouvertures  L'enseignement bilingue améliore-t-i

VOs perspectives d’'avenir
professionnel ?
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Résultats
Chapitre 4

Les questionnaires

Professeurs

Profil linguistique et parcours langagiers des proésseurs

Question 1 : Votre langue maternelle : roumain,gnois, russe, autre(s) ; précisez:
Question 2 : A part votre langue maternelle, quealigue/quelles langues parlez-vous/écrivez-vous
ou comprenez-vous: anglais, francais, espagnbéritaallemand, russe, autre(s) ; précisez, aucune.

Nous présentons dans un premier temps des résqgliatsous familiariseront avec les
répertoires pluriels des professeurs, c’est-a-@divec leur profil linguistique et leur
parcours langagiers. En effet, les deux questiedsssus portent sur des aspects relatifs a
la langue maternelle (question 1), aux autres lesdguestion 2) apprises ou acquises
durant leur scolarité et a la pratique gu’ils emtfadans leur vie personnelle et

professionnelle.

EQ1: Langue maternelle

45 42
40 -
35
30
25
20 -
15 -
10 -

4 4
1 1

Roumain Hongrois Russe/roumain Italien

42 professeurs (96%) sont de langue maternelle amen une seule personne a l'italien
comme langue maternelle (2%), et une autre (2%gux dangues maternelles : le russe

et le roumain (voir graphique ci-dessus).
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La question deux répond a deux objectifs : d'une, gamnnaitre le répertoire pluriel des
professeurs, d’autre part, connaitre les languésemtes dans leur répertoire par groupe.
Connaitrele niveau linguistigue ne nous intéresse pas pdostant, raison pour
laquelle nous n'avons pas demandé des précisioastau niveau de connaissances
dans les langues présentes dans leur répertoirmuSil'avions fait, nous aurions risqué
de ne pas avoir toutes les langues que les prafisssat mentionnées. En fonction de
ces deux objectifs, nous avons divisé les répoasestte question en deux catégories :
une catégorie "Question 2a", représentée par lphgyae 2a, décrit des résultats en
fonction du nombre des langues présentes danpéstoire pluriel des professeurs (une
langue, deux, trois, etc.), l'autre, "Question 2tEprésentée par le graphique 2b, illustre
les langues présentes dans ce méme répertoireaetbee quelle langue apparait le plus
dans leurs réponses. Il est important de le sawiout pour le choix des langues dans

un éventuel enseignement plurilingue et rappori€langues connues par les étudiants.

Nous avons analysé dans un premier temps les languésentes chez tous les
professeurs, pour opposer ensuite le nombre deiéengrésentes chez les scientifiques

et les humanistes.

Question 2a (type*)

mQ2a: Totalité des réponses m Q2a: Scientifiques
20 17 12 10
10
15
8
11 10
10 - 6 4 4
5 4 1
5 - 2
1 0
O .
0 - ] ] Une Deux Trois Quatre Cing
Une Deux Trois Quatre Cinq langue langueslangueslangueslangues
langue langueslangueslangueslangues

%> Type 1: une seule réponse possible par rappgpea, plusieurs possibilités de réponses.
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®Q2a: Humanistes
10
8
8 7
6
6 .
4 -
2
2 1
0
O .
Une Deux Trois Quatre Cing Six Sans
languelanguesanguesanguesanguesangueséponse

Le graphique 2a montre qu’a part leur langue maleenles professeurs parlent, dans
leur majorité, plus d’'une langue étrangere : 17Ageweurs (39%) parlent trois langues,
11 d’entre eux (25%) parlent deux langues étrarsgeli@ (23%) parlent quatre langues
étrangeres, 11 (25%) deux langues et seulement%d) @entre eux une langue

étrangére. Contrairement aux humanistes (32%),st@entifiques (53%) sont plus

nombreux a parler trois langues étrangeres. Lensfiques parlent 4 langues dans une
proportion de 21% et 2 langues a 21%. Les humanisaelent deux langues a 28% et

qguatre langues a 24%.

Le graphique 2b (voir ci-dessous) illustre que djkams (32%) "fait téte d’affiche" dans
les réponses de la totalité des professeurs t Bugsi de pres par le francais (29%). Ce
sont les deux langues que les locuteurs roumaipgeapent a I’école (école obligatoire
et lycée). L'espagnol et litalien sont a égalitéea 13% d’apparition dans les réponses
des professeurs. Le russe n’a qu’'une faible appari(8 fois, soit 6%). L'anglais

apparait donc 43 fois et il est suivi par le fraagvec 39 occurrences.

En ce qui concerne la variable "scientifiques vers$wmanistes”, il n'y a pas de
différence quant au nombre de langues. Le mémedeéigure se présente pour l'anglais
et le francais qui sont les langues le plus mentées par les professeurs (voir

graphiques 2b ci-dessous).
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B Q2b: Totalité des réponses

50 1733
39
40 -
30 A
20 - 17 17 I
8

10 A
0 -

& & Qo\ 3 Qb &

% QQ’ fv% \‘2> <§'D @

v & Q)%Q A Y§\°

20

B Q2h: Scientifiques
19

17

Conclusions

Comme conclusions provisoires, nous soulignons tuanajorité des professeurs

interrogés sont de langue maternelle roumaine stpdrlent plus de deux langues

étrangeres, parmi lesquelles I'anglais et le framaac6té de I'espagnol, de I'italien et de

'allemand. Il n'y a pas de différence saillantdrenles scientifiques et les humanistes

concernant les langues présentes dans leur rémeghiriel. Les scientifiques quand

méme sont plus nombreux a parler trois languesngér@s. Tous les scientifiques

interrogés (19) mentionnent la présence de l'asglans leur répertoire langagier.
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De la promotion de I'enseignement plurilingue

Question 3 : Est-ce que vous voyez, a votre Unitégnsne possibilité qu’une discipline soit
enseignée, parallélement a la langue maternelid’jmtarmeédiaire d’'une autre langue que votre

langue maternelle ? A quel(s) niveau(x) ? " Owieau bachelor", "Oui, niveau master", "Oui,
niveau doctorat”, "Non", "Je ne sais pas/pas derrsg’

Question 4 : Si vous avez répondu "non" a la qoesj quelles seraient, selon vous, les raisons de
cette impossibilité ? Veuillez détailler votre rége :

Question 5 : Si vous avez répondu "oui" a la qoasidi pourquoi un niveau plutdt qu'un autre ?
Veuillez détailler votre réponse:

Les réponses aux questions 3, 4 et 5 font ressddf représentations chez les
professeurs roumains quant a la mise en place d&nseignement plurilingue,

notamment par rapport aux niveaux d'études ou @e ty'enseignement est plus
approprié. Les arguments relatifs a tel ou tel aivd'études pourraient nous renseigner
sur des raisons qui reléevent des compétences $itigues et/ou disciplinaires des

étudiants, ainsi que des atouts ou inconvénientedgpe d'enseignement.

Nous décrivons les réponses dans leur totalité@ts; pour les questions ouvertes 4 et

5, le professeur de telle ou telle faculté quiguarenté son choix.

Question 3 (type2)

HQ3: Totalité des réponses

30 26

26 professeurs (59%) voient une possibilité qu'diseipline soit enseignée, a 'UAIC,

par I'intermédiaire d’'une autre langue que celleale de référence aux 3 niveaux :
92



bachelor, master et doctorat (voir graphique csdsk
Impossibilité d'enseignements plurilingues

Un seul professeur pense qu’il est impossible queateils cours soient mis en ceuvre,
réponse qu'il justifie a la question 4. Pour cefgsseur, les raisons de I'impossibilité
d’'un EP relévent de plusieurs obstacles. Ceuxammveént d’abord de la direction qui ne
se décide pas a donner une réponse favorablegafigation d’'un master commun avec
I'Université de Konstanz en Allemagne. A cause tf@si obstacles également :

linguistiques (tant chez les professeurs que clesz étudiants, dont le niveau est
tellement bas qu’ils ont de la peine a comprendémm le roumain), personnels (de
motivation, de commodité, d’age). L'ironie caractérle discours de ce professeur, qui
fait recours a des modalisateurs et des questtggteniques pour chercher la complicité
de I'enquétrice, qui a étudié également a 'UAICqei, dans I'esprit du professeur,

aurait une meilleure compréhension de la situati@videmment”, "il est évident", "en

fait, je suis curieux de savoir quelle autre langsi@arlent”, "allez demander”, "essayez
d’avoir une conversation". De son discours émergigd représentations quant au
niveau linguistique attendu et /ou demandé pourcaars académique, qui devrait
dépasser, selon lui, celui d’'une conversation sengblcourante.

Je peux vous suggérer I'exemple de la Facultéaitesou, depuis plus d'une année et demie, je
m'efforce a convaincre la direction a répondre faliliement et concretement a la sollicitation de
I'Université de Konstanz (Allemagne) d'organises deurs communs asiaet, en perspective, un
master commun d'études sud-est européennes. @velnt que je n'y arrive pas. Pourquoi?
Officiellement, parce qu'il y a des difficultés dimstiques. C'est-a-dire la plupart de nos
professeurs de la Faculté d'histoire ne parlenigpéngue allemande (en fait, je suis curieux de
voir quelle autre langue ils parlent ???), tandis lgurs professeurs devraient enseigner en anglais
pour se faire comprendre par les étudiants. En faittriste vérité c'est tout autre. Et,
probablement, vous la connaissez, puisque voustaum@né I'Université chez nous. Beaucoup de
nos professeurs ne veulent pas trop étre dérarmgdegétrangers. La plupart d'entre eux sont le
produit de I'époque Cegascu, quand la connaissance d'une langue étraétgdreine option. A
présent, elle est obligatoire, mais il est plugiaié d'apprendre 10 ans avant la retraite, quand
plus rien ne te motive, ou t'oblige, et tu recasmme récompense pour ton ignorance, un salaire
réconfortant. Essayez d'avoir une conversation daeslangue étrangére avec quiconque de la
direction de la Faculté d'histoire (Directeur dgoBréement, chefs de collectifs), excepté le Doyen,
chancelier et coordonnateur du programme Socr&t@smus, et vous allez étre convaincue. En
méme temps, demandez a quelqu'un de vous écrirailien francais, en allemand ou en anglais
(mais sans qu'on sollicite son assistant omniptéenpetit Serviteur"), pour voir s'ils en sont
capables!? Il y a des exceptions, tant chez naua,l'tyniversité, mais le printemps ne se fait pas
avec quelques fleurs. Quant aux étudiants ? Leanide culture est tellement bas que nos jeunes
étudiants ont de la peine & comprendre méme le amymu'en dire d'une langue étrangere?
Evidemment, on sous-entend, on parle du niveau a@énpour un cours académique, c'est-a-dire
plus qu'une conversation sur Messenger. C'estcoujue je peux vous dire. Ma triste vérité...!
(Professeur d’histoire)
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Pour un professeur de psychologie, il s’agit debfgnmes de politique institutionnelle et
des langues présentes dans le répertoire des peafaset des étudiants. Des conditions
devraient étre respectées pour profiter des avaatdyn enseignement plurilingue : le
degré de connaissances de la langue tant par désspeurs que par les étudiants et la
connaissance de la méme langue d'enseignemergspdelix catégories.

Méme si j'ai répondu "oui" a la question précédénte 3), je mentionne qu’un possible "non"
pourrait étre généré par la politique institutidigepar le degré de coopération du professeur, par
le degré de connaissance de la langue des dewyodat® (professeurs, étudiants, doctorants) et
par l'unité entre ceux-ci. Par exemple, supposares j@ ne sache qu'une langue étrangeére,
l'espagnol, et que les étudiants maitrisent leddiéb de communication en anglais. En plus, il
faut qu'il y ait un niveau minimum de connaissamiee la langue pour une communication
efficace.(Professeur de psycholggie

Possibilité d'enseignements plurilingues

La question 5 met en avant les niveaux que les neguats ont choisis pour un
enseignement plurilingue. Les professeurs qui s#& penchés sur le niveau master
invoquent l'anglais comme langue d’enseignementitositi pour des études en
marketing. En plus, le niveau master est un nivdatudes plus approfondies, ce qui
fait que la littérature de spécialité est dans tteilangues que le roumain.

Je considere que les étudiants en master devrai@nt des connaissances en anglais pour la
spécialisation marketing qu'on leur enseigne (Rewfer d’économie).

Les études de master supposent d'aborder de malieseapprofondie le domaine étudié ( par
rapport au bachelor, quand les étudiants se faimdiat avec les disciplines et la facon de
travailler). La littérature spécialisée abordéenangau des études de master abonde dans d'autres
langues que celle roumaine, donc elle stimule d&tgupplémentaire et I'enrichissement des
connaissances, surtout la maniére de traiter uet sljine autre facon que celle autochtone
(Professeur d’économie).

En ce qui concerne le niveau doctorat choisi paistprofesseurs, la situation est
similaire a celle du niveau master : le doctorgrésente, pour eux, un niveau d’études
"perfectionniste, approfondi et multiple”. Contexitent aux autres niveaux ou
“'enseignement dans une langue étrangere ne fguaitralentir le déroulement des
cours ", au niveau doctorat, I'étudiant profiterau vu de ses connaissances
linguistiques, de "notions plus claires et pluscsfpgues de la recherche dans un certain
domaine". Finalement, inviter des professeurs d&dhger est possible, surtout grace

aux honoraires importants.
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Parce que la formation d'un étudiant doctorantastiple, perfectionniste, approfondie et, a ce
moment-la, son niveau d'attentes est élevé. L'gnsgient dans une autre langue l'aiderait a entrer
en contact avec des notions plus claires et plésifipues de la recherche dans un certain
domaine (Professeur de psychologie).

L'expérience que j'ai eue avec les étudiants nt'@dastater que leur niveau de connaissances en
langues était bas. L'enseignement dans une larniguggére ne ferait que ralentir le déroulement
des cours. La motivation de I'enseignement danslangie étrangére doit compléter une étude
assumeée et responsable de I'étudiant. Le docapedgente ce niveau (Professeur de philosophie).

A ce niveau, on peut inviter des professeurs éaangémunérés par des grants de recherche.
Leurs honoraires sont trés grands et c'est uniguiede cette facon qu'ils pourraient étre invités
(Professeur d’économie).

Raisons de la possibilité d'enseignements plurilinges

Les 26 professeurs ayant choisi les 3 niveaux d&gucomme possibilité d'un
enseignement plurilingue invoquent plusieurs rassdarmi celles-ci, les compétences
linguistiques des professeurs et des étudiantgjuiaition d'un vocabulaire de spécialité

et attirer des étudiants étrangers.

A part la présence des étudiants étrangers qubesin d’'un enseignement dans une
langue qu’ils comprennent, ce sont les compétetasdsdes professeurs et des étudiants
gui sont mises en avant pour un enseignement sudgouanglais. A 'UAIC, les
professeurs ont déja I'expérience d’'un enseignengeiigétranger, donc ils ont des

compétences linguistiques fonctionnelles dans dewnaine.

Un professeur souligne lI'importance d'un enseignenpdurilingue pour la formation
d'un vocabulaire de spécialité, ce qui n’est pasds pour des cours purement de

langues.

Il y a des professeurs et des étudiants qui en capdbles. Nous avons de plus en plus des
étudiants niveaux master et doctorat de I'UE edeadrors de I'UE qui ont besoin d'une structure
académique d’encadrement (Professeur de géographie)

Je considére que le niveau de formation des prafessgde notre faculté, ainsi que le degré de
connaissances en anglais, permettent l'organisdédormation d'études dans cette langue a tous
les niveaux, en parallele avec celles existantes@main (Professeur d’économie).

Le niveau de connaissance des langues étrangéis gsncipalement aux années de lycée. Bien
gue des langues étrangéres soient enseignéeseafamiité, cela ne se fait pas pour former un
vocabulaire général de spécialité. C'est la rapmur laquelle on peut étudier dans une langue
étrangere a tous les niveaux (Professeur d’économie

Les étudiants de la Faculté d'informatique sonh lpegparés et les connaissances en anglais
nécessaires a l'acte didactique relevent plus dectaique - domaine maitrisé par les étudiants
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(Professeur d'informatique).

Beaucoup de professeurs ont déja des compétemggsstiques pour enseigner dans une autre
langue que celle maternelle. Ceci augmenteraitd@ton des cours pour les étudiants Erasmus.
Le niveau des études de doctorat pourrait étreindestux étudiants étrangers (Professeur
d’économie).

J'ai déja enseigné en anglais aux Etats-Unis (@ésstern Reserve University, Cleveland, Ohio,
ou j'ai eu mon dipldme de docteur, en 1996. J'adedgné en anglais, en 2007 et 2008, en
Finlande, dans le cadre d’'un programme internatiBr@smus, au sujet de l'inclusion sociale. A
I'Université Alexandru loan Cuza deslaa la Faculté d’économie et administration ddaiegs,

j'ai enseigné, durant 6 ans, Organizational Behadans le cadre du master International Affairs,
a I'école d'affaires ELITEC. Actuellement, je slgspromoteur d’'un master francophone au sujet
de la formation de formateurs, et du master enhgggie clinique et psychothérapie en anglais
(en préparation). Nous avons déja des étudiantsiitrm et I'internationalisation de 'UAIC est
une forme d’inclusion dans I'UE et dans le mondedala de la formation de nos étudiants pour
le marché international, 'augmentation de la diitérdans la communauté de nos étudiants refléte
la préparation pour I'éducation dans les annéenix (Professeur de psychologie).

Il'y a la possibilité d'enseigner dans une langmangére aux niveaux bachelor et master parce
que nous avons déja des étudiants étrangers aunierik avec des bourses d'études et on leur offre
la possibilité d'étudier dans une langue de citmnainternationale. Il y a suffisamment de
professeurs qui pourraient enseigner dans une dadgucirculation internationale. Au niveau
doctorat, pourraient étre invités des professeear&étranger pour donner des cours (Professeur de
psychologie).

Les professeurs savent bien au moins une langaegére. Puisque la Faculté de Psychologie a
été recréée apres 1989, la plus grande partie bi®llagraphie et des informations de spécialité

sont dans une langue étrangére, raison pour lagesliétudiants ont un motif sérieux d'apprendre
une langue étrangere. Nous avons des étudiantgyétgqui viennent suivre des cours a notre
Faculté dans le cadre du programme Erasmus. Nauss an master européen auquel sont inscrits
des étudiants des pays de I'Europe et ce sontrdéssgeurs roumains de notre Faculté qui y
enseignent (Professeur de psychologie).

Pour les 3 niveaux, il y a la nécessité d’attirer mombre plus grand d’étudiants
étrangers, non seulement dans un esprit d’ouvextere 'Europe, mais aussi dans un
esprit pratique, c’'est-a-dire attirer plus de fands

Le raccordement de I'enseignement roumain a l'gnesient européen et mondial (Professeur de
psychologie).

Peuvent étre organisés des cours méme aux seckoies Faculté des Lettres pour assurer la
mobilité des étudiants entre les Universités d'Rern@rofesseur a la Faculté des Lettres).

Il n'y a pas de raisons pour considérer que I'gnseient & un certain niveau (de l'enseignement
supérieur) ne puisse pas étre réalisé dans d'aaingses également. Le contexte actuel est
d'ouverture vers les potentiels étudiants des aiptgs (Professeur d’informatique

Il semblerait que cette ouverture pourrait étreccétisée par 'enseignement surtout en

anglais, et éventuellement en francais et en aleimBour un professeur de physique,

I'enseignement des sciences exactes dans une latrgngere est plus facile, mais il ne
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dit pas en quoi.

Une langue étrangére pour plusieurs raisons. Rangbe, a la Faculté d'économie et gestion des
affaires, le spécifique de la spécialisation Ecoeoet affaires internationales impose l'inclusion

dans le plan d'enseignement d'une discipline géareespondance commerciale en frangais ou en
anglais. En méme temps, suite aux relations deéatipn avec des Universités de I'étranger, il y
a des cours enseignés par des professeurs ded&trac'est le cas de la discipline Marketing

international du plan d'enseignement des écoldasipigersitaires ou le titulaire est la professeure

Victoria Seitz — SUA (Professeur d’économie).

A tous les trois niveaux, peuvent étre enseignéscoeirs dans une des langues de circulation
internationale (principalement l'anglais et le frais, et, dans certains cas, l'allemand). Cela est
plus facile pour les facultés de sciences exaatesthématiques, physique, chimie (Professeur de

physique).

D’autant plus que 'UAIC a déja connu ce type d'éxpnce dans le passé.

Nous avons déja une expérience de fonctionnemeptigiel996 jusqu'a l'an passé d'une
spécialisation Géographie et langue et littérafizecaise (Professeur de géographie).

A un moment donné, il existait un module francomhanla faculté de géographie. Les cours se
déroulaient en frangais. Ce module-la a disparungarque de fonds. Le systéme de Bologne ne
permet plus cela (Professeur de Lettres).

A ce que je sache, il y a des facultés dans leeadeli’'Université ou je travaille ou sont enseignée
quelques disciplines dans une langue étrangere &uites partenariats avec des Universités de
I'étranger (Professeur de Lettres).

Et encore plus, l'intention de continuer ce typendeignement existe encore pour les
raisons énumérées ci-dessus et en anglais.

La Faculté d'Informatique s'est proposée d'organdss études en anglais, celle-ci étant
actuellement la lingua franca des échanges sdoprds et technologiques en IT. L'inclusion de
cette langue comme langue d'enseignement peutameser plusieurs étudiants étrangers a tous
les niveaux. Plus que cela, il y a des étudiaminains intéressés par I'approfondissement de
langlais au niveau de la terminologie professilenpour un contact plus facile avec les
entreprises (Professeur d'informatique).

La Faculté d'économie désire introduire un coursaeglais a la spécialisation Relations
internationales, au niveau Bachelor. Les étudisawent I'anglais dans la majeure partie. Il y a des
disciplines qui permettent I'assimilation et lacdission des études de cas de la littérature de
spécialité : Les Etats-Unis, I'Angleterre. Celailfiacait I'acceés a des bourses, des programmes
doctoraux a I'étranger. Cela accroitrait I'intédés étudiants pour ces disciplines enseignées en
anglais (Professeur d’économie).

Nous sommes en train de préparer, au niveau Bachel@nseignement entierement en anglais.
Nous avons des masters avec une double spéc@iisgtienseignement roumain-frangais, et on
prévoit des masters en anglais. Certaines disemplisont enseignées en anglais au niveau
doctorat : visiting professors (Professeur d’'écnie).

L’enseignement dans une langue de circulation matttonale permettrait d’avoir acces a
des informations de spécialité, a des bourses imiplication dans des travaux de
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recherche, la participation a des manifestatioriensifiques internationales. Il faut
guand méme tenir compte que ce type d’enseignesgopose, selon un professeur
d’économie, un effort intellectuel pour les prof@ss.

Pour tous les niveaux: accés a des informationsspiécialité actualisées, des bourses,
I'implication dans diverses équipes et des pra@dtscationnels/de recherche, la publication dans
des revues de spécialité, stratégie institutioer{@tofesseur de psychologie).

Y

La formation aux niveaux Bachelor, master et d@ttaoit impliquer la capacité a coder et
décoder un message de spécialité dans une lanmgngérte aussi, l'initiation de discussions sur les
thémes du cours enseigné dans une autre languecealige maternelle, l'ouverture vers la
participation a des manifestations scientifiquesrimtionales, etc. (Professeur de psychologie).

Pour les études de master, une telle démarchas'angore été faite, je considere que, en fonction
du succes du programme Bachelor, nous allons a@tisvec un programme similaire au niveau
master. De toute fagon, il y a quelques difficufiésr les enseignants d'enseigner dans une langue
étrangere, étant donné que l'effort intellectuehskigner doit étre doublé par celui d'enseigner
dans une langue étrangere. Quant au doctorathleses sont plus simples, grace au trés bon
niveau de connaissance des langues étrangéresspidtorants et par les professeurs (Professeur
d’économie).

Il N’y a pas de différence entre les personnes tagianisi les trois niveaux et seulement
les niveaux master et doctol&@ personnes). Les arguments sont les mémes . aoges
ressources bibliographiques, formation d'un vocaibellde spécialité et facilitation des
mobilités professionnelles. Toutefois, un niveawsplélevé de connaissances est
mentionné pour les étudiants en master et doct®@ds n'ont pas choisi le niveau
bachelor, c’est parce que, pour certains d’entse kg étudiants ne parlent pas bien une

langue étrangere, d’ou la nécessité d’enseignes dalangue maternelle.

Pour un professeur de lettres, I'enseignement daeslangue étrangere aux niveaux
master et doctorat demande un niveau linguistij@m@ de la part des étudiants afin
gu'ils comprennent les subtilités de la langueestraiances.

Les cours dans une langue étrangere augmenterkiemossibilité d'utiliser des sources
bibliographiques et digitales supplémentairesyién des professeurs des Universités partenaires,
offriraient aux étudiants un vocabulaire de spééialans cette langue-la, la possibilité de faire
des mobilités, et une ouverture vers I'Europedetdriqgue de Nord (Professeur de psychologie).

Niveau avancé de connaissances, grand intérétlpainculation internationale, une plus grande
homogénéité du groupe au niveau des connaissangesstiques, et non seulement (Professeur
d’économie).

Le niveau de formation des étudiants en masteoetodht, ainsi que l'imposition de quelques
exigences supérieures dans l'acte de transmise®mahnaissances, sont des facteurs favorisant
['utilisation au moins partielle d'une langue éyene dans le processus didactique. L'existence de
diverses options dans l'utilisation préférentigllene langue étrangére en constitue une barriere
(Professeur d’histoire).
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Pour des spécialisations de type master ou doctaabir une langue étrangere (ou méme deux) a
un niveau avancé est absolument nécessaire, puisi@epermet l'acces a la bibliographie. En

méme temps, des professeurs de I'étranger sotésrivices spécialisations. Dans le discours de la
personne qui enseigne, en fonction de son conggopgaraissent des problémes de nuance qui
doivent étre compris: des phénomenes physiques rajgmrts mathématiques, des réactions
chimiques complexes, des subtilités philosophigpsgchologiques, des questions de sémantique
et représentation linguistique, etc. Tout ceci iqy# des descriptions et des argumentations
souvent tres subtiles et nuancées. Evidemment, datie situation, un niveau avancé de

connaissance de la langue dans laquelle se faiselgnement est absolument nécessaire
(Professeur de Lettres).

A I'Université et aux facultés, ont lieu des pragnaes de master communs avec les autres
Universités européennes. Dans leur cadre, les smnts- des fois - organisés en anglais par des
professeurs venus des Universités partenairesradeggrofesseurs roumains. Les doctorants sont
Censés pouvoir attester- en tant que conditionimgditoire a l'inscription - la connaissance d'au
moins une langue étrangére. La Faculté organisepuis au moins 10 ans - des activités
exclusivement en anglais ou en francais (Profestephilosophie).

Les disciplines des programmes master et doctordatreoins nombreuses et elles peuvent ainsi
étre plus facilement couvertes par des professparsnt l'anglais, le frangais ou l'allemand
(Professeur de philosophie).

Je considere que les disciplines fondamentalegigmées dans le cadre du niveau bachelor,
doivent étre enseignées dans la langue matermatee qu'il y a peu (ou méme pas du tout)
d'étudiants qui, méme s'ils parlent une languengéee, ils ne "pensent” pas en roumain. En fait,
pour mémoriser une information, le cerveau "trddoitjours en langue maternelle (Professeur de

physique).

L'age et la motivation des étudiants, les compé&efioguistiques des professeurs, le besoin de
changer quelques professeurs, par exemple invésrpilofesseurs étrangers, des doctorats en
cotutelle (Professeur de psychologie).

Il'y a déja des démarches pour réaliser un progearden master en anglais. J'ai été un des
premiers et des peu des professeurs qui s'est afigonner deux cours en anglais. Si l'on peut
enseigner au niveau master, pourquoi pas au niBsanelor, surtout que nous avons des

étudiants Erasmus qui pourraient nous suivre pagleiment. Je n'ai pas choisi les études

doctorales parce que je ne donne pas de cour\&eau. Mais, en principe, il est possible que

ces cours soient aussi enseignés dans une langngéare. D'aprés ce que je sais, il n'y a pas de
sollicitation aussi nombreuse dans ce sens déliext (Professeur de psychologie).

La majorité des professeurs (17, soit 41%) sontleégent pour la promotion de
spécialisations entieres qui soient enseignéesaeguke étrangére parallelement a la

langue maternelle (voir graphique ci-dessous).
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Question 6 (type 1)

mQ6: Totalité des réponses

20 17

Conclusions

En guise de conclusions provisoires, nous metton®wdence que la majorité des
professeurs sont en faveur de I'enseignement pigtike et ceci pour les trois niveaux
d’études : bachelor, master et doctorat. Les psei@s sont également favorables quant
a la mise en place de formations entierement endd2s une proportion de 41%.
Ensuite, une partie d’entre eux (20%) sont pludies@ choisir le master et le doctorat
comme niveaux appropriés pour un enseignementlipigue pour la raison suivante :
niveau linguistique plus élevé pour les étudiant&/Dbctorat comparé aux étudiants
BA.

A part deux professeurs qui expriment des résgpaesapport a un enseignement dans
une langue de circulation internationale (compé&enbnguistique, politique

institutionnelle), les réponses des autres protessi®nt émerger des représentations de
I'enseignement plurilingue comme étant un avantzyee que I'enseignement dans une
langue autre que celle maternelle donnerait acgdgséeurs sources bibliographiques, a
des connaissances plus approfondies et a 'appilafe@ament de notions qui ne seraient

pas aussi claires dans la langue maternelle.
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De la compétence plurilingue

Question 7 : Est-ce que vous considérez que lijption des étudiants dans les cours mentionnés
doit étre conditionnée par leurs compétences laageg)?

Question 8: Si oui, quel niveau dans la languengtsee estimez-vous que les étudiants devraient
avoir pour suivre cette sorte de cours?

Question 9 : Si non, quels critéres doivent, setmrs, conditionner l'inscription a de tels cours ?

Question 10: A votre avis, quels seraient les [jpanex critéres a avoir en vue lors de la sélection
des professeurs pour I'enseignement de certaiseplilnes par I'intermédiaire d’une langue
étrangere ?

Précédemment, nous avons souligné que la majoegepdofesseurs étaient en faveur
d’'un enseignement plurilingue a 'UAIC. Dans cqtttie, nous nous focalisons sur les
représentations de la CP, c’est-a-dire sur le nivgai est attendu de la part des
étudiants pour qu’ils puissent participer a desrsdormations plurilingues et les
criteres a avoir en vue lors de la sélection desfegseurs qui seraient amenés a
enseigner dans une langue étrangere. Ainsi, quasidgit de voir qui peut suivre un
enseignement dispensé dans une autre langue querneld, nous constatons que
I'inscription a de tels cours doit, selon les psseurs, étre, presqu’a l'unanimité,
conditionnée par le niveau des compétences langagi&niquement deux humanistes
sont contre ce type de sélection (voir graphiqueesisous).
Question 7 (type 1)

mQ7: Totalité des réponses mQ7: Scientifiques
50 20 19
41
40 - 15 -
30 -
10 -
20 -
10 - > 7
2 1 0
O _ T I— T 1 O -1 T 1
Oui Non Sans réponse Oui Non
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B Q7: Humanistes

25

20 -

15 A

10 A

23
>

Oui

Non

Nous faisons correspondre les niveaux du questicawr@ix niveaux proposés par le

"Cadre européen commun de référence pour les latigueir annexe 9) : utilisateur

élémentaire (niveau Al et A2) pour "connaissancasidues”, utilisateur indépendant
(niveau B1 et B2) pour "bonnes connaissances'isatéur autonome (niveau C1) pour
"trés bonnes connaissances" et utilisateur exp@étién@iveau C2) pour "maitrise de la

langue".

Ainsi, 24 (55%) professeurs pensent que de "trésnd® connaissances" sont

nécessaires pour des cours plurilingues. 14 (32%jegseurs pensent qu'il suffit

d’avoir de "bonnes connaissances" pour suivre @ tge cours. Il n'y a pas de

différence entre scientifiques et humanistes corargrcet aspect.

Question 8 (type 1)

®Q8: Humanistes

14

12
10

OoON B O

9
) G}ab X o (b&\e
& & & &
¥ & & &
o > QO
&

12

10

mQ8: Scientifiques

14
1L

1

Es

-

Maitrise de la Trés bonnes  Bonnes
langue  connaissancesonnaissances
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mQ8: Totalité des réponses

30

25

24
20
. 14
10
4
> 1 1
O _J r . r I __\

T
Maitrise de la Trés bonnes Bonnes ConnaissanceSans réponse
langue  connaissancesonnaissances basiques

Les professeurs ayant répondu que les étudiantievraient pas étre sélectionnés selon

des criteres linguistiques motivent leurs réportaesme suit:

La législation actuelle au niveau du doctorat kisslibre choix quant a la langue de préparation
du doctorat. Donc, on peut proposer au doctorarffide son doctorat dans une langue étrangére,
mais on ne peut pas I'y obliger. Le theme choisgirdécisif (s'il a une ouverture vers l'universel
plutét que sur le national). De toute facon, lar@ssance d'une langue étrangere (certifiée par
une attestation délivrée par les cadres de sp@giatt la condition obligatoire pour l'inscription
au doctorat (Professeur d’histoire).

L'évaluation par des professeurs des sectionsrdpids étrangéres n'est pas suffisante. On sait
déja que la plupart des étudiants obtiennent, aut e nombreuses tentatives, des points
minimum vers le moyen. J'essaie de ne pas gérgrafimis on connait déja le phénomene de
massification de I'éducation a tous les niveauxioelr des raisons financiéres, on admet, afin de
fonctionner, dans le systéme des catégories dithdivqui n'ont pas un penchant, des habitudes,
des habiletés et de l'intérét pour un certain doendies conditions minimales sont : I'élimination
des criteres de politique institutionnelle, finasi et quantitatifs si I'on veut de I'éducation de
qualité (Professeur de psychologie).

Si les étudiants devaient étre sélectionnés sedondiveau en langues pour suivre un
cours/formation bilingue, qu’en est-il des professe? Devraient-ils étre soumis a une
sélection ? Par la question 10, nous nous propaserigire ressortir des représentations
concernant les compétences des professeurs (ltiogues ou autres) pour la mise en
place d'un enseignement plurilingue. Les graphigeesiessous montrent que les
criteres a avoir en vue lors de la sélection dexfegseurs pour I'enseignement de
certaines disciplines par I'intermédiaire d’'unedaa étrangéere sont principalement la
compeétence en langue (55%, soit 35 occurrenceslf, Jeoposal” (se porter volontaire)

(30%, soit 19 occurrences) et, dans une moindre uragsles compétences
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professionnelles (13%, soit 8 occurrences) pouotalité des professeurs. Il n'y a pas
de différence importante entre les scientifiquesesthumanistes. Ainsi, "testés sur la
compétence en langue" apparait 18 fois chez lesahistes et 15 fois chez les
scientifiques, se porter volontaire apparait 18 tant chez les humanistes que chez les
scientifiques et "testés sur les compétences winieselles”, 7 fois chez les humanistes

et 3 fois chez les scientifiques.

Question 10 (type 2)

40
35
30
25
20
15
10

35
19

EQ10: Totalité des réponses

8

Self proposal  Testés sur laJe ne sais pas
compétence en

langue

B
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16
14
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®Q10: Humanistes
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Conclusions

De maniere générale, les professeurs considerenteguétudiants devraient avoir de
bonnes, voire trés bonnes compétences linguistigfiasde pouvoir suivre des cours

enseignés dans une autre langue que le roumaimtQux professeurs, le principal
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critere de sélection pour ce type de cours seaaibmpétence linguistique qui supplante

la compétence professionnelle.

Les avantages/inconvénients de I'enseignement pllimgue

Question 11 : Est-ce que vous pensez qu’enseigme whe autre langue que celle maternelle
améliore votre compétence langagiere ?

Question 12 : A votre avis, est-ce qu’enseignesdare langue étrangére constitue un obstacle
dans la transmission et la réception des connaissgour une discipline ?

Avec une majorité de professeurs en faveur de ¢igmement plurilingue, nous nous
intéressons dans cette partie a I'impact que ce thpnseignement pourrait avoir en
termes linguistiques et disciplinaires. Ainsi, laiegtion onze ferait ressortir des
représentations liées a I'amélioration de la Clles cours académiques devaient étre
enseignés dans une autre langue que celle matertaidis que la question douze nous
renseignerait sur le fait de savoir si I'enseigren@urilingue représente un obstacle

dans la transmission des savoirs disciplinaires.

39 professeurs (89%) pensent qu’enseigner dansautne langue que celle maternelle
améliore la compétence langagiére dans une graedearm (voir graphique ci-dessous).
Pour 5 d’entre (11%) eux en une petite mesure. b yles différences entre les
humanistes et les scientifiques concernant cetcaspes humanistes sont convaincus a
100% que la compétence langagiere est améliorée aam grande mesure, tandis que
les scientifiques, dans une proportion de 13%, @@nsjue si cette compétence
linguistique est améliorée, ce n'est que dans wetdepmesure. A ce niveau, nous ne
savons pas quels aspects de la langue sont ansellagre entretiens semi-directifs nous

offrent plus de détails concernant cette question.
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Question 11 (type 1)

mQ11: Totalité des réponses mQ11: Scientifiques
45 16
39 14

40 14

35 A 12

30 A 10 4

25 A
8 -

20 A

15 - &1
4 -

10 & 2

- 2 E
-" m - m -
0 A T T T ! 0 A T T T !
Oui, dans uneOui, dans une Non Je ne sais pas Oui, dans uneOui, dans une Non Je ne sais pas
grande mesur@etite mesure grande mesur@etite mesure

EQ11: Humanistes

30

25 A

20 A

15 A

10 A

0 0 0

Oui, dans uneOui, dans une ~ Non Je ne sais pas
grande mesur@etite mesure

Le graphique ci-dessous montre clairement que ¢gm&ment plurilingue n’est pas,
selon les professeurs, un obstacle dans la trasgmisles savoirs disciplinaires. Est-il
un avantage ? Nous allons trouver la réponse & cptestion lors de I'analyse des

entretiens semi-directifs.

bY

Quant a l'opposition "scientifiques versus humagsst nous voyons une faible
différence entre les réponses. Les humanistes gtud nombreux - 64% (16
professeurs) contre 42% (8 professeurs) - a corgidpie le fait d’enseigner dans une
langue étrangére ne constitue pas un obstacle ldanansmission et I'acquisition des
savoirs disciplinaires. Toutefois, les deux catépi9 professeurs chacune) pensent
gque ce type de cours pourrait constituer un obstdahs la transmission et acquisition

des savoirs disciplinaires, mais dans une petitsunee
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Question 12 (type)l

mQ12: Totalité des réponses mQ12: Scientifiques
30 10 g
- 24 9 g
8
20 18 7
6
15 5
4
10 3
5 2 T 1
1 1 1
o | — ,  — o , H B
Oui, dans uneOui, dans une Non Je ne sais pas Oui, dans uneOui, dans une Non Je ne sais pas
grande mesur@etite mesure grande mesur@etite mesure

B Q12: Humanistes

18
16
14
12

16

o N B O

0 0

Oui, dans uneOui, dans une Non Je ne sais pas
grande mesur@etite mesure

Conclusions

De maniere générale, les professeurs considéreigngpigner dans une langue
étrangére ameéliorerait le niveau de compétence algiege. Contrairement aux

scientifigues qui sont plus sceptiques, les huntesig€n sont convaincus a 100%.
Toutefois, scientifiqgues et humanistes s’accordanpenser qu’enseigner dans une
langue étrangere n’est pas un obstacle pour Isnression des savoirs disciplinaires.
Une proportion non négligeable de scientifiques¥&t d’humanistes (36%) pensent
gue c’est un obstacle, mais dans une petite meBueste donc a définir dans quelles
conditions c’est un obstacle ou un avantage etloeside I'analyse des entretiens semi-

directifs.
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Représentations communes des langues

Question 13: Dans quelles langues, autres quernigué maternelle, est-il préférable qu'une
discipline/spécialisation soit enseignée a I'Unditgr ?

Nous avons vu jusqu’a maintenant que les professetaient en faveur de la promotion
de l'enseignement des disciplines académiques fiatermédiaire de langues

étrangeres, parallelement a la langue maternelpietce type d’enseignement pourrait
avoir des atouts tant au niveau de I'amélioratienla CP qu’au niveau des savoirs
disciplinaires. Dans cette section, nous nous @s&wns aux langues choisies par les

professeurs pour ce type d’enseignement.

BN

Tous les professeurs choisissent a 44% (37 ocaesgnl’anglais comme langue
d’enseignement parallélement a la langue maternedie autres langues occupent une
place moins importante dans leurs réponses: lecéiia a 18% (17 occurrences),
lallemand a 16% (13 occurrences), I'espagnol etallen, a égalité, a 10% (8
occurrences). Les raisons du choix de ces langudsptus détaillées dans I'analyse des

entretiens semi-directifs.

Contrairement aux scientifiques, les réponses @ud variées chez les humanistes
concernant le choix des langues, qui apparaissatgsadegrés dépassant le 1%. Le
francais (15 occurrences) a aussi une place impaté26%) dans leurs réponses,
contrairement aux scientifiques qui le choisisstarts une plus faible mesure (18%, soit

5 occurrences).

Les scientifigues choisissent l'anglais a 70% (s&® occurrences), tandis que les

humanistes le choisissent a 32% (soit 18 occurgnce

Les humanistes sont également plus nombreux a omei I'allemand, soit 8

occurrences, et l'italien et I'espagnol avec 7 oetices contre 1 chez les scientifiques.
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Question 13 (type 2)

®Q13: Humanistes mQ13: Scientifiques
19
20 15 20
18 A 18 A
16 - 15 16 -
14 14
12 A 12 A
10 g 10 -
8 7 7 8
6 6 - 5
4 - 4 -
1 1 1
2 - 2 - 0
0 0
Anglais Francais Espagnol Italien Allemand Je ne sai Anglais Francais Espagnol Italien Allemand Je ne sai
pas [S pas [S
mQ13: Totalité des réponses
40 37
35 A
30 A
25 A
20 A
15
15 13
10 8 8
5
0
Anglais  Francais Espagnol Italien Allemand Je ne sai
pas SI
Conclusions

Ainsi, les scientifiqgues sont plus enclins a cholisinglais et le francais comme langue
d'enseignement parallélement a la langue matermgite les humanistes qui, a part
I'anglais et le francais, choisiraient volontieraures langues comme l'allemand,

I'espagnol et le russe.

Dans la rubrique "Commentaires", les professeurs larpossibilité de détailler les
réponses aux questions du questionnaire tout eligeant un aspect qu’ils aimeraient
mettre en évidence. C’est comme si c’était une lusi@en au questionnaire qu'ils ont

rempli.

Dans leurs remarques, nous observons plusieurdspddertains professeurs insistent

sur un haut niveau de compétence linguistiquer@g}ltafin de profiter d'enseignements
109



plurilingues. En méme temps, ils constatent unedeadu niveau en langues étrangeres
(physique, psychologie). D’autres professeurs appuil’idée de I'enseignement
plurilingue, mais ils insistent sur le fait queléngue de I'enseignement ne se choisit
pas au hasard (lettres) et qu’elle doit étre pentii@ avec la discipline en cause. Ou
encore enseigner dans une langue étrangére netdeasase faire pour étre a la mode,
mais pour un réel besoin d’information et de cossances (histoire). D’autres
professeurs, plus pessimistes concernant I'enseigne plurilingue sont d'avis que,
méme si le plurilinguisme est promu a I'UAIC, cela représenterait pas une attraction
pour les étudiants de I'extérieur a cause des spgaiions offertes, des conditions

d’enseignement, du prestige de 'UAIC et de la fatunsertion sociale (lettres).

Je crois que la langue d'enseignement d'une ouepigsdisciplines dépend d'une part des
objectifs du programme et, d'autre part, des tesss disponibles (des professeurs parlant des
langues étrangéres) (Professeur d’économie).

L'organisation de I'enseignement dans une autgué&d un des cycles de Bologne suppose de
prendre des mesures spéciales dans les facultéseetémunération plus consistante. En fait,
l'exemple de la Faculté des Sciences économiqués @estion des Affaires de Cluj Napoca
(L'Université Babg-Bolyai est déja trés pertinent.) Une étude réaligébas pourrait amener des
conclusions plus intéressantes. Le plurilinguisrseigtéressant, mais qu'il ne soit pas géré au
détriment de la langue roumaine. Derniérement, @rstate une faible préparation des étudiants
en roumain, surtout lors des examens écrits, desoineés de maitrise, de master ou de doctorat.
On pose aussi le probleme de savoir si I'on abarelroumain !? Ne voyez-vous pas que des
fois méme pas les titrés ne comprennent pas cdeguarésentateurs disent sur les chaines TV.
N'en parlons plus des hommes politiques (Profes$éaonomie).

La réponse a la question 13 (Je ne sais pas) dépetittme de la thése de doctorat ou de master.
Il est difficile de faire des généralisations. ligation d'une langue étrangere ne se fait pas lgou
plaisir, ou pour montrer qu'on est a la mode, n@isr un besoin réel d'information, de
connaissances (Professeur d’histoire).

Je désire exprimer ma satisfaction d'avoir répoadce sondage. Je soutiens avec joie cette
initiative et je reste a votre disposition pour tesuinformations ou données d'intérét que je
pourrais vous fournir. J'aurais une demande a Yaius. que vous fassiez connaitre l'image de
l'enseignement supérieur roumain telle quelle, sasmétique. Ce serait inutile. Je vous souhaite

bonne chance dans votre démarche académique @$tofate psychologie).

Commentaire pour la Q12 : " Q12: Non, dans la mesur la compétence linguistique des
intervenants se situe a un niveau adéquat. Enusionl je pense que I'enseignement dans d'autres
langues que celle maternelle peut étre réaliséuenignt dans le cadre des formes master et
doctorat. Pourtant, la condition premiére en esolapétence linguistique de haut niveau tant du
professeur que de I'étudiant.” (Professeur deasttr

La langue d'enseignement, autre que celle matermedl se choisit pas au hasard. Ce choix doit
étre trés pertinent pour la discipline en causgaetr I'étude actuelle de la recherche dans le
domaine sur le plan international, ou si I'on tiemtnpte de la formation de jeunes pour un certain
marché (la formation de spécialistes pour un ofbjpohctuel) (Professeur de Lettres).
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La question du plurilinguisme éducationnel est upeestion d'actualité et de philosophie
éducationnelle européenne. Malheureusement, pasl@dRoumanie. Le systéme éducationnel
roumain n'est pas attractif pour les étudiants 'detdrieur méme s'il était fondé sur le
plurilinguisme, du point de vue des spécialisatimifertes, du prestige éducationnel, des
conditions d'enseignement, du comportement édurratliades professeurs, de la future insertion
sociale. Il faut reconnaitre que les investissemdans I'éducation roumaine ont été et continuent
d'étre tellement insignifiantes qu'elles pourras¥waer uniguement la subsistance du systéme et en
aucun cas son développement (Professeur de Lettres)

Je considéere que pour des pays dans lesquels lendesr langues "secondaires" comme c'est le
cas de la langue roumaine, l'apprentissage d'unguéaétrangeére de circulation est obligatoire a
partir du cycle primaire ou méme de I'école matrnd.'apprentissage des langues étrangeres
dans des étages supérieurs du cycle de formativiendeplus colteux et moins efficace. Au
niveau des études universitaires, la langue étrang&devrait plus représenter une préoccupation
spécifique. A la faculté, I'effort doit étre oriénters la formation de spécialité et non pas vers
I'apprentissage d'une langue étrangére. A la #cdtudiant doit utiliser couramment une langue
de circulation internationale (Professeur de phyesig

J'ai malheureusement constaté, les derniéres gnméedaisse du niveau des connaissances en
langues étrangéres chez les étudiants du niveateRec Il nous est arrivé d'avoir des
protestations quand nous avons offert une bibljgtgea de spécialité en anglais ou francais
(Professeur de physique).

L'enseignement d'une discipline/spécialisation dares autre langue que celle maternelle devrait
étre mise en relation avec une série de projetsimpliquent la valorisation de l'expérience

acquise dans des environnements/contextes ou tatigue-la constitue une langue de

communication (Professeur de psychologie).

L'expérience m'a appris qu'apprendre une langumgdre était un atout, que cela ouvrait des
horizons, de nouvelles possibilités de carriére la&t réalisation de nouveaux contacts
professionnels (Professeur de psychologie).

Le systeme de Bologne suppose la mobilité desatslet des professeurs... donc, bon gré mal
gré nous allons enseigner, plus tét ou plus tarts dies langues de circulation internationale
(Professeur de psychologie).

Peut-étre qu'il aurait été utile que vous me deneandlil y a déja des programmes d'études ou
méme des disciplines enseignées dans une langargéte dans le cas de la Faculté de
Psychologie et Science de I'Education. Je peus dine qu'il existe depuis quelques années un
programme master en anglais en collaboration avecansortium européen, qui n'a jamais
fonctionné chez nous par manque d'étudiants désideu le suivre. Récemment un autre
programme a été créé, avec des ressources prapmsueétre plus attractif (Professeur de
psychologie).

Les étudiants sont mal préparés de point de vgeibtique. lls ont de la peine a accepter a étudier
d'autres matériels bibliographiques, en régle gdegils payent les autres pour traduire les
documents, ou pour les réaliser dans la languagéra sollicitée. Il faut y avoir de la constante e
de l'unité (Professeur de psychologie).

D'abord, je considére comme obligatoire I'enseigmgndans la langue officielle. Ensuite, en
fonction des habiletés linguistiques des étudiatds,professeurs et de la stratégie de coopération
et de développement de la faculté /université aliaatres institutions de profil (Professeur de
psychologie).
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Etudiants

Dans la suite de ce travail, nous allons présdaterésultats du questionnaire distribué
aux étudiants. Comme pour les réponses des proisssgus avons inseré celles des
étudiants dans un tableau Excel. Nous y avonsdaoitda totalité de leurs réponses et
ensuite nous avons créé des catégories en fondesnvariables suivantes : niveau
d’études (bachelor, master et doctorat) et branchtesliiées. En fonction de ces

variables, nous comparerons donc les étudiants@éd{ants au niveau bachelor) avec
les étudiants MA/Doctorat (étudiants en master wtdactorat) et les scientifiques

(étudiants qui étudient les sciences dites duresy d&s humanistes (les étudiants qui

étudient les sciences humaines et sociales).

Des étudiants provenant de huit facultés ont répand questionnaire. Les questions 1
et 3 nous permettent de voir quel est le niveatud&s des étudiants et quelle est la
faculté a laquelle ils sont inscrits. C’est la gqu@s 3 qui nous permettra de faire la

distinction entre les scientifiques et les humasstans I'analyse des réponses.

Question 1(type 1)

mQ1: Niveau d'études en cout mQ3: Faculté

70 66

60 -

50 4

40 -

30 4

20 A

6

; g ¢ & F &
I & & & S &S
D Q,c? . & Q@O < &
&

Bachelor Master Doctorat

10 A

Les scientifiques proviennent des facultés de ielo de chimie, d’économie,
d’'informatique et de physique, tandis que les hustasa se regroupent dans les facultés
de géographie, de philosophie et de psychologieisNavons plus de scientifiques (82)
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ayant repondu au questionnaire que d’humanistés (21

Profil linguistique des étudiants

Question 2: A part votre langue maternelle, qualize langue parlez-vous, écrivez-vous ou

non non non non

comprenez-vous? "roumain”, "anglais”, "francaig§gagnol”, "italien", "allemand"”, "russe",

"autre(s)", "aucune"

Dans un premier temps, nous allons présenter lesltaés qui nous permettent de
dresser le profil linguistique des étudiants. Cafai de mieux connaitre leur répertoire
pluriel : langues présentes et pratique de ces méamgues a I'Université et en dehors
de I'Université. Le profil sera présenté en fongtides variables suivantes : d’abord,
présentation des résultats de tous les étudiantjite, présentation des résultats en
fonction de la variable "scientifiques" versus "ramstes" et, finalement, en fonction de
la variable "étudiants BA" versus "étudiants MA/Daat’. Nous avons utilisé les

abréviations suivantes pour les langues dans l@shgiues : anglais/ang, francais/fra,

allemand/all, russe/ru, espagnol/esp, italienAnals/dan et finlandais/fin.

Les étudiants interrogés sont tous de langue meternoumaine (voir graphique ci-

dessous). Quant a leur répertoire langagier, €asglais qui est le plus présent (38%),
suivi de prés par le francais (30%) et, dans unmdne mesure, par I'espagnol (15%) et
litalien (12%).

L’anglais prévaut & 48% chez les scientifiquesl| edst suivi de peu par le francais a
31%. La plupart des scientifigues mentionnent pallemand, I'espagnol, l'italien et le

russe. Le nombre d'occurrences pour ces languds taa 9.

En ce qui concerne tous les humanistes, I'anglasaut a 38%, suivi par le francais a
25%, l'italien a 20% et I'espagnol a 18%. Quant Auxnanistes catégorises par faculte,
il y a un équilibre chez les géographes par rapada présence des langues : I'anglais
(38%), le francais (23%), I'espagnol et I'italieB00) et chez les psychologues: le
francais, I'espagnol et l'anglais (29%) et l'italie(15%). Chez les étudiants en

philosophie, I'anglais prime a 44%, suivi par larfcais (33%) et I'italien (22%).
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Question 2a (type 2)

mQ2a: Totalité des réponses

100 92
90
20
70
60
50
40
30
20
10 -

T T
0 - T
rou ang fra esp it all ru dan fin
mQ2a: Scientifiques EQ2a: Humanistes
80 73 25
70 - 21
20
60 - 57
50 A 15 | 14
- 11
40 10
30 - 73 10 1
20 17
7 5
10 A
0 0
ang fra esp it all ru ang fra esp it

Chez les étudiants BA, I'anglais prime a 40% dans Fépertoire langagier, suivi par le
francais a 28%. L’'espagnol, l'italien et I'allemaondt un taux trés faible d’apparition

dans leurs réponses. L'écart entre I'anglais efrdmcais est moins grand chez les
étudiants MA/Doctorat : I'anglais prévaut a 38%ivsuale prés par le francais a 32%.

Quant aux autres langues, elles ont égalementuxnfagble d’apparition.
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Etudiants BA versus Etudiants MA/Doctorat

EQ2a: Etudiants BA mQ2a: Etudiants MA/Doctorat

70

63 35
30

60 - 30 4

50 -

25 4

40 -

20 4

30 A

15 A 12

20 4 10 A

10 4

ang fra all esp it ru ang fra all esp it ru

Apres une analyse globale, nous avons constatélajyaire "anglais-francais" était
prédominante a 46% avec 26 occurrences pour lditéotdes étudiants. Le groupe
"anglais-francais-espagnol” représente 25% (14ne@s), tandis que les autres groupes
de langues sont moins représentatifs, c'est-aetiré a 4 occurrences (voir graphique

2b ci-dessous).

Par rapport aux groupes de langues présentes ehexientifiques, c’est également la
paire "anglais-francais" qui prédomine a 35% av2®ecurrences, suivie par le groupe
"anglais-francais-espagnol” a 16%, soit 10 occuwresn Ce qui est également saillant
chez les scientifiques, c'est qu'ils sont 14 (88%) sur 82 a ne parler qu'une seule
langue étrangere et celle-ci est l'anglais. Sireg, scientifiques parlent, a part leur
langue maternelle, 2 langues étrangeres dans umgonion de 41% et 3 langues
étrangéres a 31%. Une tres faible proportion densifiques, c'est-a-dire 4 étudiants,
parlent quatre langues étrangeres et celles-ci kamglais, le francais, I'espagnol et
I'italien. Parmi les scientifiqgues mémes, il n'ypas de différence notable relative aux

groupes de langues présentes dans leur répertanelp

Chez les humanistes, les groupes de langues spattigt différemment de ceux des
scientifiques dans ce sens que les humanistespdesmitnombreux a parler plus de 2
langues dans une proportion de 48%. En outre, ¢eigg qui prédomine dans leur

répertoire est "anglais/francais/espagnol” a 28%c& occurrences sur 21. Le groupe
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"anglais/francais” est présent a 24%. Contrairemamnt scientifiques, qui sont au
nombre de 14 a ne parler qu'une langue étrangéreseul humaniste ne parle que
'anglais. S'il y a une différence parmi les hunsa@s mémes, c'est au niveau de la

faculté de géographie qui a comme groupe prédorho@fangues "anglais-italien".

En ce qui concerne les étudiants MA/Doctorat, 2tdéeeux ne parlent aucune langue
étrangere (6%), un étudiant ne parle que le fran@%o), un autre I'espagnol (3%) et 7
étudiants ne parlent que l'anglais (19%). Ensuite, pourcentage de 40% parle 2
langues étrangeres et, finalement, uniguement 2¥udiants MA/Doctorat parlent

plus de 2 langues étrangeres. La proportion daile ganglais/francais” est de 31%.

Quant aux étudiants BA, 9 d'entre eux ne parlerd bBanglais (15%). Ensuite, les
étudiants qui parlent 2 langues étrangeres sonéseptatifs a 29%. Le restant de (56%)
parlent plus de 2 langues étrangeres. Le groupeglaemifrancais” représente

uniquement 25%.

Question 2b (type 2)

EQ2b: Totalité des réponse

30

25

20

15

10

116



mQ2b: Scientifiques

B Q2b: Humanistes

4
3
2
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0.

ang/fra ang/esp ang/it ang/esp/lt ang/fra/esp aregpAt

EQ2b: Etudiants BA
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mQ2b: Etudiants MA/Doctorat

12

N
[N

10

Conclusions sur le profil linguistique des étudiard

Les résultats montrent que les étudiants roumaisenqt, en plus de leur langue
maternelle, une ou deux langues étrangeéres, c'dseagu’ils sont plurilingues quel que

soit leur degré de connaissances dans ces langues.

Entre scientifiques et humanistes, il n'y a pasdiféérence notable concernant les
langues présentes dans leur répertoire : 'angkpsésente 38% chez les scientifiques
et, chez les humanistes, il représente 37%. Lemsfiqgues sont plus nombreux a savoir
le francais (32%). Toutefois, les humanistes sdos pmombreux a savoir d’autres

langues que le francais et I'anglais : I'italienndaune proportion de 20% contre 10%

chez les scientifiques, et I'espagnol a 18% cob®% chez les scientifiques.

Qu'il s’agisse de scientifiqgues ou humanistes,udii@nts MA/Doctorat ou d'étudiants
BA ou des étudiants pris dans leur totalité, lagde langues qui est prédominante dans
leur répertoire pluriel est "anglais-francais”. ltesmanistes sont plus nombreux a parler
plus de 2 langues étrangeres (53%). L’'apparitiol’aleglais et du francais dans leur
répertoire n'est pas accidentelle. Celle-ci s'exypdi par le fait que la plupart des
étudiants ont appris I'anglais et le francais penda scolarité obligatoire (secondaire 1)

et au lycée (secondaire 2).

Voyons a présent les contextes dans lesquelsudgaéts utilisent ces langues, avec qui

et a quelle fréquence.
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Pratique des langues a 'UAIC et en dehors de 'UAT

Question 4: Dans quelle langue les cours a vot@tasont-ils enseignés? "tous les cours en

langue roumaine", "certains cours en roumain, désiien une langue de circulation

internationale”, "tous les cours en une langueiealation internationale”. Le nom du cours en
une langue étrangere:

Question 8: Est-ce que vous avez déja suivi unscalitJniversité dans une autre langue que votre
langue maternelle?

Question 9: Et en dehors de I'Université? "oui"n'ho

Dans la partie précédente (Profil linguistique degliants), nous avons mis en évidence
que les étudiants de I'UAIC avaient un nombre neégligeable de langues présentes
dans leur répertoire pluriel. Les réponses aux tiues 4, 8 et 9 sont une occasion de
voir si les étudiants utilisent ces langues et dgunslles circonstances concretes. Ces
guestions ont comme but précis de voir si la ppi# linguistique de I'Université qui,

rappelons-le, encourage l'enseignement par l'inéslimire de langues de circulation

internationale, est mise en application et si lesli@nts ont 'occasion de pratiquer les

langues de leur répertoire pluriel, surtout dansamtexte académique.

Selon les étudiants interrogés, les cours a 'UAMNt enseignés en roumain a 84%
(question 4). Uniqguement 15% des cours sont enésitantdt en roumain, tantét dans
une langue de circulation internationale (15%).dénl pourcent des cours est enseigné

dans une langue de circulation internationale.

Les cours enseignés dans une langue de circulattemationale mentionnés par les
étudiants sont : la cristalochimie a la Facultéctiemie, Fundamentele algebrice ale
informaticii ("Les fondements algébriques de [linfmatique”) a la Faculté
d’'informatique, Analiza comparaia sistemelor ("L’analyse comparée des systemes") a
la Faculté de philosophie. Un des étudiants eropbphie affirme que "Materialele sunt
in englez, in& vorbim Tn romaa" ("Le matériel est en anglais, pourtant on pare e

roumain").

Les scientifiques affirment avoir suivi des courkrpingues a I'UAIC dans une

proportion de 28% et de 23% en dehors de I'Univérdies humanistes ont moins suivi
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de tels cours tant a 'UAIC (19%) qu’en dehors diezci (14%).

Les étudiants MA/Doctorat sont plus nombreux a asoivi un cours enseigné dans une
langue de circulation internationale a 'UAIC (7%f) en dehors de celle-ci (29%). Les
étudiants BA n’ont pas du tout suivi de cours pingues a I'UAIC. Par contre, ils en

ont suivi en dehors de I'Université (17%). La plupdes étudiants qui affirment avoir

suivi un cours dans une autre langue que la lamgaternelle font partie des facultés
d’économie (8), de chimie (2), de géographie (2)ptysique (2), de philosophie (1) et
d’'informatique (2). Il s’agit notamment des scidigies. Ces mémes étudiants ne

précisent pas le nom des cours suivis.

Les destinations de départ pour ceux qui ont siggi cours en dehors de I'Université de
lasi sont: Helsinki, en Finlande (étudiant en physiguéniversité de Florence, en ltalie
(étudiant en physique), Ecole d’été en Marktoberdétudiant en informatique), cours
de japonais (étudiant en physique), au lycée (a@tuden géographie), au Palais des
enfants (étudiant en physique), des cours privefratcais (étudiant en biologie), en
Hollande (étudiant en biologie), en Allemagne (éntien biologie), dans les cercles de
francophonie de ma ville natale (étudiant en écdepndes trainings dans le cadre
AIESC (étudiant en économie), a la Maison d’étutiiamke Iai (étudiant en chimie),
dans le cadre de quelques conférences donnéesepaurdfesseurs étrangers dans le
domaine de la chimie (étudiant en chimie), en Fegi@udiant en chimie), a 'European
Youth Parliament et a I'AIESC (étudiant en inforigae), dans le programme d'été
Internship Darmstadt, Allemagne (étudiant en phys)get dans un training d'habiletés

(étudiant en psychologie).

Soulignons que les cours privés de francais etdéess de langues sont considérés par

certains étudiants comme des cours plurilingues.

Ci-dessous, les graphiques illustrent les tauxcoess en roumain et dans une langue de

circulation internationale tels qu'ils ressorteas déponses des étudiants.
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Question 4 (type 1)
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Question 8 (type 1)

EQ8: Totalité des réponse
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Question 9 (type 1)
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Conclusions sur la pratique des langues

De maniére générale, les cours de 'UAIC sont e en roumain. Ainsi, les
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étudiants ont peu d’occasions d'utiliser les larsgde leur répertoire pluriel dans le
contexte académique. En méme temps, les étudidfitsient avoir suivi des cours

plurilingues a I'UAIC et en dehors de celle-ci, iigue ce soit dans une faible mesure.
lIs font également confusion entre les cours phugiles et les cours de langues, par

exemple des cours privés de francais ou des caujgpbnais.

De la promotion de I'enseignement plurilingue

Question 5: Est-ce que vous voyez, a votre Unitéerane possibilité qu’une discipline soit
enseignée par l'intermédiaire d’'une autre langue\aire langue maternelle? A quel(s) niveau(x):

non non (LI TH

"niveau Bachelor", "niveau master", "niveau docthranon”, "je ne sais pas/pas de réponse"

Question 6 Si vous avez répondu "non" a la que&jauelles seraient, selon vous, les raisons de
cette impossibilité? Veuillez détailler votre régen

Question 7: Si vous avez répondu "oui" a la quagiigpourguoi un niveau plutét qu’un autre?
Veuillez détailler votre réponse.

Prises dans leur totalite, 6% des réponses desaatadrelevent qu’il n'y a pas de
possibilité qu’une discipline soit enseignée pamtérmédiaire d’'une autre langue que

celle maternelle.

Pour les autres étudiants, cette possibilité exiatas leurs réponses varient par rapport
aux niveaux d’études. Ainsi, la plupart des répeng&xr/%) portent sur la possibilité
dans les trois niveaux (bachelor, master, doctoEaisuite, 22% des étudiants pensent

gue le niveau master est plus approprié a ce typesdignement. Finalement, 14%
croient que c’est au niveau bachelor que ce typas#ignement serait le plus adéquat.

Pour les scientifiques, c’est au niveau master (24@e ce type d’enseignement est dit
possible. 21% d'entre eux ne savent pas s'’il essiple d’avoir cet enseignement a
'UAIC.

Pour les humanistes, le taux de "je ne sais p&¥%)2st plus important que chez les
scientifiques. Contrairement a ces derniers quspehque c’est au niveau master que
ce type d’enseignement est possible, les humantsigsissent le niveau bachelor dans

une proportion de 28% et le niveau master dangumgortion de 24%.
En ce qui concerne les étudiants BA, ceux-ci voiemt¢ possibilité qu’une discipline
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soit enseignée par I'intermédiaire d’une languaeagtie maternelle au niveau Bachelor

(21%) et master (20%). La plupart d’entre eux (248 )pavent pas si cela est possible.

Quant aux étudiants MA/Doctorat, leurs réponsesrgjent par rapport a toutes les
autres catégories. Malgré un 28% de "je ne sai§ pasa un taux de 28% ou ce type
d’enseignement est possible au niveau master gtuwxnde 18% pour le doctorat.

Question 5 (type 1)
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mQ5: Etudiants BA

Les raisons de la possibilité et de I'impossibild&in enseignement plurilingue a
I'UAIC sont nombreuses. Les réponses aux ques@ais/ les exposent. Nous les avons

classées sous des thématiques en fonction de deuone d’occurrences.

Premiérement, le peu d’étudiants qui ne voient paspossibilité que des cours

plurilingues soient enseignés a I'UAIC invoquenteusompétence médiocre des
professeurs et des étudiants. Nous citerons l&psnises, qui seront écrites en petits
caracteres. La branche de I'étudiant qui a faletel telle affirmation sera écrite entre

parenthéses a la fin de chaque citation.

Les professeurs n'ont pas les compétences néessdains les étudiants ne sont pas capables de
comprendre une langue étrangére (étudiant en pigjsiq

Les professeurs n'ont pas les connaissances néesgsair pouvoir enseigner dans une langue de
circulation internationale (étudiant en géographie)

Je ne crois pas que ce soit possible maintenant;b@ dans quelques années. Les professeurs
doivent étre mieux préparés et il faut qu'il y aitssi une technologie plus avancée pour un
déroulement optimal des cours (étudiant en chimie).

Le fait que les branches scientifiques peuvent étmprises dans n’'importe quelle
langue ne justifierait pas pour un étudiant en muss que des cours soient enseignes
dans une autre langue que celle maternelle.

Je pense que les branches du domaine scientifegneept étre comprises dans n'importe quelle
langue parce que les notations sont identiquegylicgerait utile pour un étudiant de la faculté de
physique, ce serait un bagage minimum de connaiesggtudiant en physique).

Ensuite, ces étudiants pensent que le fait de seapair des compétences dans les

mémes langues (avoir les mémes langues dans leaé&pepluriel) pourrait constituer
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un obstacle dans la réalisation de ce type d’enseignt.

Beaucoup d'étudiants ne comprennent pas l'anghais, ils comprennent le francais mieux, ou vice
versa. C'est la raison pour laguelle je pense @@ e peut pas étre réalisable (étudiant en
géographie).

Tout le monde ne sait pas une langue étrangérdigatien économie).

Finalement, enseigner dans une autre langue qle moalternelle est plus difficile et

cela risque de compliquer I'apprentissage :

Il est plus difficile & comprendre dans une langtrangére (étudiant en biologie).

Ce serait impossible parce que cela compliqueraithoses. Tous les cours doivent étre enseignés
dans la méme langue (étudiant en économie).

Les étudiants ayant vu une possibilité que des scqlurilingues soient réalisés a
'UAIC sont plus nombreux et les raisons sont ddéiss pdiverses. Nous allons les

analyser en fonction des niveaux choisis.

Niveau Bachelor

Le fait d’enseigner des spécialisations dans démulangues que la langue maternelle au
niveau Bachelor améliorerait les chances de trouwemeilleur emploi dans d’autres
pays, augmenterait les échanges interuniversita@rgsermettrait I'acquisition précoce
de termes spécifiques a une discipline donnéeaaetd’s a des découvertes récentes dans
le domaine. Sinon, il apparait que cette possébiékiste, mais les étudiants et les
professeurs manquent d’intérét.

Au début, quelques cours de base devraient étegeEs en anglais au niveau Bachelor (étudiant
en physique).

L'existence du personnel, la possibilité de partiextérieur (étudiant en physique).

L'entrée dans I'UE permet des restructurationsiaean universitaire et les échanges entre les
étudiants des pays de I'UE seront plus fréquetidi@nt en physique).

Pour élargir I'horizon de partenaires dans la mépéeialisation (étudiant en physique).

Si I'on nous enseignait des cours dans d'autrgsiésn cela nous aiderait a travailler dans d'autres
pays, nous serions au courant de toutes les infmnsadécouvertes récemment.(étudiant en

physique).

Je crois que l'on peut étudier dans une langueggra, mais il n'y a pas d'intérét de la part des
étudiants et des professeurs (étudiant en géogfaphi

Parce que c'est a ce moment qu'on étudie les éenbasiques dans chaque spécialisation
(étudiant en géographie).
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Niveau master

Au niveau master, d'autres raisons, a part cellestionnées pour le niveau bachelor,
sont invoquées pour la possibilité d'un enseigneémkemilingue a I'UAIC. Celles-ci ont
trait aux connaissances disciplinaires. Ainsi, lastar est en général considéré par les
étudiants ayant répondu au questionnaire comme atamiveau d’approfondissement
des connaissances. A ce stade de formation, lésaéta sont déja familiarisés avec les
notions de base et sont censés parler une langaregéte. C’est la raison pour laquelle
'enseignement dans une autre langue que materestlgpossible au niveau master
plutét qu’au niveau Bachelor ; les étudiants netqmas suffisamment préparés. En
outre, la connaissance d’'une langue étrangerepugude I'anglais, est nécessaire parce
qgue les documents sont dans une langue étrangerecohnaissance d'une langue
étrangére est également nécessaire parce quensgdaines ne peuvent pas étre traduits
et les étudiants doivent se familiariser avec oesttermes spécifiques de la langue dans
laquelle le cours est enseigné. Comme pour le niveachelor, I'enseignement
plurilingue au niveau master offrirait la possitéld’aller étudier a I'étranger.

Le master a la faculté de Physique représente daiajsation dans un domaine, implique
I'utilisation de termes spécifiques qui ne peuvess étre traduits dans leur contexte original
(étudiant en physique).

S'accumulent plus d'expérience et de connaissééiceBant en physique).

Je pourrais dire que les étudiants ne sont pagauifnent préparés au niveau bachelor, mais
I'enseignement dans une langue étrangére est |goasibiveau master (étudiant en physique).

Parce que ce serait plus facile au niveau mastadiant en géographie).

Ca dépend en grande partie du master choisi engdere que c'est un niveau suffisamment haut
pour avoir des connaissances en langues étrangeregrends en compte la variante de
I'émigration dans d'autres pays pour les étudesnttrs: donc une préparation a un autre niveau
(étudiant en économie).

Les étudiants sont déja familiarisés avec les nst{étudiant en biologie).

Au niveau master, mais aussi au niveau doctorapirsaine langue étrangere est nécessaire,
surtout de l'anglais, parce que beaucoup de dodsnsemt dans une autre langue (étudiant en
biologie).

Une fois arrivés a ce niveau, on considére qu'orcagsable d'apprendre une discipline dans une
autre langue que celle maternelle pour nous famsiia avec certains mots spécifiqgues a la
discipline (étudiant en économie).

Le master est un niveau d'enseignement avancéreépketude plus approfondie de la discipline,
parce qu'on a déja une trés bonne préparationde pyecédent (étudiant en économie).
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Les étudiants sont mieux préparés (étudiant enoéaia).

Gréace aux possibilités que nous aurions de coenalissi d'autres notions de ce domaine ou
d'autres (étudiant en chimie).

Méme si je considere que certains étudiants omiveau moyen, et d'autres avanceé, je pense
gu'ils comprendraient (ou ils aimeraient) étudiemsl une autre langue aussi (étudiant en
économie).

Cela facilite le départ a I'étranger pour des &ydaidiant en chimie).

Des cours enseignés par des professeurs des Utdisedsautres pays (échange d'expérience)
(étudiant en chimie).

Au master, parce qu'a ce niveau les connaissanorts [@us approfondies (étudiant en
philosophie).

Parce gu'au niveau master on approfondit certdigsnés plus précis pour un futur métier
(étudiant en géographie).

Finalement, selon un étudiant en philosophie, lesfesseurs devraient adapter leur
facon d’enseigner et étre plus tolérants dans wnscplurilingue.

Les professeurs insisteraient plus & enseigneours ©u deux en anglais ou dans une autre langue
de circulation internationale. Mais je ne suis pascourant de cela. La possibilité existe, mais ¢a
dépend beaucoup que les professeurs comprennequied adaptent leur nouvelle facon
d'enseigner (étudiant en philosophie).

Niveau doctorat

Au niveau doctorat, les étudiants mentionnent plus raisons : d’abord, il est trés
important de connaitre des langues étrangéres rébusudans son domaine, ou la
littérature de spécialité est en langues étrangérdésfaut donc y avoir acces. Ensuite,
comme pour les autres niveaux mentionnés, celaittadie départ a I'étranger.
Finalement, les professeurs qui enseignent au nideatorat ont un niveau en langues
tres avancé, surtout en anglais.

Parce gu'il est trés important maintenant et padetsavoir plusieurs langues étrangeres et surtout
dans le domaine (étudiant en biologie).

Parce que la plupart des documents sont dans nigedatrangére (étudiant en géographie).

J'ai choisi le niveau doctorat parce qu'a ce nivesudoctorants comprendraient mieux la langue
d'enseignement et ils seraient capables de comeréaglinformations recues (étudiant en
économie).

L'enseignement dans une autre langue est possibéerait une expérience pour les étudiants
(étudiant en économie).

Le niveau d'études demande de la littérature daajté disponible dans les langues étrangeres;
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pour des stages a I'étranger (étudiant en chimie).
Parce que ce serait plus facile au niveau doctératliant en géographie).

70% des professeurs ont un niveau avanceé en aféfadiant en physique).

Niveaux master et doctorat

Pour les deux niveaux et comme mentionné plus hkutmmaster et le doctorat
impliquent la familiarisation avec des termes decsmlité, la participation a des
séminaires, conférences et trainings. lls impliquagalement I'acces a des sources de
documentation dans une langue de circulation iaténale. En plus, tant les étudiants
qgue les professeurs sont, selon les répondantaplespde suivre/enseigner ce type de
cours.

Une plus grande acquisition et familiarisation d#adiants avec les notions trés détaillées
(étudiant en physique).

Parce que les études de master/doctorat implicuemfibis la participation a des séminaires, des
conférences, des trainings dans une langue étggngédocumentation des travaux de spécialité
implique des sources dans des langues de cirauliatiernationale (étudiant en biologie).

Les étudiants sont mieux préparés (étudiant enoéaia).

Il'y a cette possibilité parce que I'Université|ATuza est capable, par l'intermédiaire des cadres
didactiques, de faire dérouler cette activité (igmiden économie).

Les 3 niveaux : bachelor, master et doctorat

Les étudiants ayant choisi les trois niveaux d’étudhettent en évidence des raisons
surtout professionnelles: un emploi a I'étrangé&, mobilité des étudiants. Le
développement d’habiletés est aussi mis en évidence

Il'y a cette possibilité parce que la physiqueuest discipline avec beaucoup de choses communes
aux autres pays, on étudie la méme chose (étuetigpitysique).

C'est nécessaire pour un job a I'étranger (étudimgconomie).
Cela développe plusieurs habiletés chez les je@adiant en informatique).

J'ai choisi les trois niveaux parce qu'a mon aa®B une langue étrangére est tres important
(surtout l'anglais parce que je suis inscrit ataufté d'informatique et presque tout est en asiglai
(étudiant en informatique).

Les professeurs et les étudiants savent une latgaregere (étudiant en physique).

Je pense qu'on peut enseigner une discipline denautre langue que celle maternelle & chaque
niveau surtout si I'on prend un compte un aspeohee la mobilité des étudiants (étudiant en
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psychologie).

Niveaux bachelor et master

Les avis sont mitigés quant aux langues évoquées o enseignement plurilingue : la

plupart des étudiants voient la nécessité d’'unignseent en anglais, surtout pour le
tourisme, en informatique et si nous prenons enptemque beaucoup d’étudiants vont
se faire engager par des entreprises internatisndlaon, le francais et I'allemand, tout

comme l'anglais, facilitent la préparation des é&uats pour une expérience en dehors
de leur pays.

Dans le domaine choisi comme spécialisation, laiagist tres utilisé et je considére comme
nécessaire la connaissance de quelques élémemiseéeans cette langue: pour le tourisme, en
particulier, il est vital de connaitre les appétias en anglais (étudiant en économie).

Pour des études internationales (étudiant en édefom

Les cours dans une langue étrangére sont bénéfigoes niveau parce qu'ils nous préparent a
faire face a une éventuelle bourse a I'étrangadi@tt en chimie).

Tant au niveau Bachelor que master, il est tréeess&ire que certains cours soient enseignés en
anglais, en francais ou en allemand parce qu'ils faciliteront la préparation, I'échange
d'expérience a I'extérieur (étudiant en chimie).

Parce que cela peut faciliter un échange d'expggiamec d'autres pays, excepté les bourses
Erasmus (étudiant en économie).

En informatique, il est important de savoir unegla étrangeére, surtout lI'anglais. Beaucoup
d'étudiants vont se faire engager par des compagriernationales (étudiant en informatique).

Au moins, au niveau moyen, de conversation. Cekiarerait I'anglais, par exemple, d'un
étudiant, cela ne se limiterait pas a une seuleshi@udiant en philosophie).

Conclusions

Quel que soit le niveau choisi pour les enseignémeturilingues, les réponses des
étudiants mettent en évidence certains aspectsi,Ain lien existe entre les étudiants
qui ne voient pas de possibilité que des coursiplgues soient enseignés a I'UAIC et
les désavantages de ce type d'enseignement. Bn et étudiants pensent que c'est
plus difficile, et que cela risque de compliques l@pprentissages surtout quand les
professeurs et les étudiants ont des compétencdi®onés dans les langues. Ensuite, ce
méme lien existe entre avantages des cours plgudis et possibilité de ces mémes
cours d'étre enseignés a I'UAIC. Ces avantagesauept les inconvénients énumeérés
ci-dessus. lls portent essentiellement sur destsatprofessionnels : des chances de
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trouver un meilleur emploi, des chances pour désm®ges interuniversitaires et donc
échanges d'expériences, l'acquisition précoce drete spécifiques a une discipline,
l'accés a des découvertes récentes dans un domiameales ressources dans d'autres

langues que la langue maternelle.

Dans la suite de ce travail, nous nous focalisesomdes motivations a suivre des cours

plurilingues a I'UAIC.

Motivations pour suivre un cours dans une langue éngere

Question 10 : Si vous avez suivi un cours/une sfiéation dans une langue étrangére, quelles ont
été vos motivations pour le suivre ? "Ma progmpétence langagiere”, "Le prestige académique
du professeur”, "Le prestige de la spécialisatiting, qualification/la formation pour le marché de
travail européen”, "Autres. (Précisez)"

Question 11 : Si vous n'avez pas encore suivi dgscdans une autre langue que votre langue
maternelle, est-ce que vous aimeriez en suivre"@?. Quelles seraient vos motivations ?",
"Non. Pourquoi ?"

Jusqu’a maintenant, les résultats ont montré gsi€tiediants pensaient, dans leur plus
grande majorité, que des cours plurilingues étgpasiibles a 'UAIC. Leurs réponses
different uniguement sur les niveaux choisis. Sjriea raisons sont presque les mémes
pour les trois niveaux d'études. Qu’'en est-il dendativation a suivre une DNL
enseignée dans une langue de circulation intemma®o? La question 10 permet de voir
quelles ont été les motivations des étudiants gurd déja suivi une ou qui pensent en
avoir suivi une. La question 11 concerne les maitwves des étudiants qui suivraient ce

type d’enseignement si I'occasion leur était offert

Dans I'’ensemble des réponses, la motivation la piiée pour laquelle les étudiants ont
choisi de suivre une DNL enseignée dans une langieangere est la
qualification/formation sur le marché du travailr@peen (50%). lls y voient donc des
avantages professionnels. Ensuite, deux autresvatiotns s’ajoutent a cette premiére,
notamment le prestige de la spécialisation (22%}yais une moindre mesure leur
propre compétence langagiéere (19%).
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La motivation principale reste, pour les deux MValea retenues, la qualification sur le
marché du travail européen. La compétence langagst surtout invoquée par les
scientifiques (23%) et par les étudiants BA (30&&s étudiants MA/Doctorat sont plus
précis dans leurs motivations : ils sont motivéslimtention d’'une bourse et parce que
ce type de cours n’existe pas en Roumanie. D’adtnediants n’ont pas choisi un cours

enseigné dans une langue étrangere, parce qué alétzours impose.

Question 10 (type 2)

EQ10: Totalité des réponse B Q10: Scientifiques
18 16 14 13
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14 10
12 8 3 6
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8 6 z 4
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®Q10: Etudiants MA/Doctorat

OFRLr NWRUION®

En ce qui concerne la question 11, une majoritéé&dediants aimerait suivre un cours
plurilingue (90%), ceci malgré les obstacles aukgjués seraient confrontés (voir
guestions 15 et 16). Pour les langues choisies,plos loin les réponses aux questions
13 et 14.

Question 11 (type 1)

EQ11: Totalité des réponse B Q11: Scientifiques
80 60 56
71
70 A
50 A
60 -
40
50 A
40 30
30 A
20 A
20 A
8 10 7
10 +
0 0
Non Non
EQ11: Humanistes EQ11: Etudiants MA/Doctorat
16 15 25
14 +
20 A
12 4
10 15
8
6 10
4 5
5
2 3
0 0
Non Non
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EQ11: Etudiants BA

60

50 o

40 A

30 4

20 4

10 A

Non

Les motivations des étudiants désirant suivre aesscenseignés dans une langue de
circulation internationale sont presque les mémses cglles données par les étudiants
ayant choisi I'anglais et le francais parmi lesgaes dans lesquelles ils suivraient ce
type de cours (voir questions 13 et 14). Par exempie occasion de partir a I'étranger,
le statut de l'anglais en tant que langue inteomatie, I'acquisition de termes
spécifiques, la curiosité, I'amélioration de la qmatence linguistique, [lutilité,

'expérience, échange, enrichissement, culture igéméda carriére professionnelle.

Les étudiants qui invoquent comme motivation leat€@ I'étranger, que ce soit pour
les études ou pour le travail, sont les plus noophr€ette motivation principale est
combinée avec d’autres, notamment qui sont relatévéa maitrise de la langue. Ainsi,
des connaissances suffisantes dans une langue tpaierg aux étudiants de faire face
aux situations auxquelles ils seraient confrontés.

Je serais motivée non seulement par la connaissi@sctermes de cette langue-la, mais aussi par
l'accommodation pour un éventuel départ a I'étna(é@adiant en physique).

J'aimerais pouvoir m'améliorer en anglais pour a® gvoir de problemes si je pars a I'étranger
(étudiant en physique).

Pour pouvoir me débrouiller dans d'autres paysl{gta en physique).
Pour partir a I'étranger (étudiant en physique).

Le fait que si j'arrivais a travailler ou & étudéet'étranger, je n‘aurais pas de problemes liés a
langue (étudiant en physique).

Pour la possibilité et la facilité de trouver ungon en dehors du pays (étudiant en géographie).

Cela m'aiderait & me débrouiller dans mon domaiaesdd'autres pays aussi (étudiant en
géographie).
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Cela faciliterait la recherche d'un emploi a I'agger dans mon domaine (étudiant en biologie).
Partir a I'étranger pour faire de la recherchedfént en biologie).
Si je trouve un job a I'étranger (étudiant en lgad.

L'approfondissement des connaissances et une [@ossittiere dans un autre pays (étudiant en
économie).

J'aurais la possibilité de travailler dans un apéys (étudiant en biologie).
La possibilité d'obtenir un job dans un autre pg@ysdiant en biologie).

J'aimerais en francais. La raison c'est de pawct aune bourse Erasmus, cela facilitera ma
capacité de comprendre par la suite (étudiant encéaie).

La chance d'obtenir une bourse a I'étranger (ttidiaéconomie).

La possibilité de faciliter l'utilisation de cetengue couramment pour pouvoir partir & I'extérieur
(étudiant en chimie).

Parce que cela me serait utile pour une placeaglaita I'étranger (étudiant en chimie).
La possibilité d'étre actif en dehors du pays (é@ntden chimie).

Cela représenterait un avantage pour trouver urcgnmpais aussi le perfectionnement personnel
dans le cours étudié dans une autre langue (étugtigrhilosophie).

Les possibilités qui pourraient apparaitre suitéa amaitrise d'une ou plusieurs langues de
circulation internationale. La bourse Erasmus (@ntcen philosophie).

S’améliorer dans une langue représente une autrvation a suivre un cours
plurilingue. 1l s’agit de 'amélioration des consaances linguistiques genérales dans

des langues comme l'anglais, le francais, I'allechanle finnois.

L'approfondissement da la langue dans laquellexsaigne (étudiant en géographie).
J'aimerais étudier dans une autre langue pour nfileeixcette langue (étudiant en physique).

Pour améliorer mes connaissances (vocabulaire) ldatengue étrangere choisie (étudiant en
géographie).

Ma propre compétence langagiére (étudiant en ggbigra

Savoir une langue étrangeére le mieux possibleapprofondissement (étudiant en économie).
Pour mieux maitriser une langue étrangere, méme (@wdiant en économie).

Parler couramment une langue étrangere, méme daukgnt en économie).

Je serais intéressée par I'acquisition de nouvetiesaissances (étudiant en économie).
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Un cours dans une langue étrangere peut amélampemhpétence langagiére (étudiant en chimie).
Pour mieux fixer mes connaissances dans cette dalagi@tudiant en économie).

Pour voir si c'est intéressant, améliorer mon volzaake (étudiant en économie).

Apprendre mieux une langue étrangere (étudianbéasophie).

J'aimerais approfondir les langues anglaise etéiae et si j'avais la possibilité, je suivrais des
cours en finlandais, quoigu'il n'y ait pas de telars (étudiant en philosophie).

J'aimerais savoir l'allemand, c'est tres intérdqgandiant en informatique).

L'utilisation de la langue anglaise et son apprdissement par la pratique; l'alignement aux
standards européens (étudiant en physique).

Quelques étudiants seraient motivés notammentgmcaurs enseignés en anglais

L'anglais est une langue de circulation internatierfétudiant en physique).
L'opportunité d'apprendre une langue de circulatiternationale (étudiant en biologie).

L'anglais parce que la littérature scientifiqueegstinglais (étudiant en biologie).

Les cours plurilingues motiveraient les étudiantsump I'approfondissement des
connaissances linguistiques générales.

Je pourrais comprendre et acquérir des termesfigpes dans une autre langue aussi (étudiant en
physique).

Le fait que je suis a une spécialisation dans litlee plupart des termes proviennent de langues
étrangeres (étudiant en économie).

Pour apprendre d'autres langues et voir commesit afee spécialisation dans une autre langue
(étudiant en économie).

Si certains étudiants sont motivés par des raispexifigues comme |'expérience
(échange, enrichissement, culture générale) etalaiéce professionnelle, d'autres
verraient une utilité dans ces cours plurilinguessiils ne définissent pas en quoi c’est

utile.
Expérience: échange, enrichissement, culture généra

Communiquer dans une autre langue est tres impgpdela aide a se perfectionner dans d'autres
domaines, a I'échange d'expérience avec d'autats (Btudiant en physique).

Probablement pour I'expérience (étudiant en gébigap
L'accumulation d'expérience (étudiant en biologie).

L'amélioration de la capacité a communiquer, degrendre dans une autre langue, la possibilité
de communiquer dans la méme langue avec des ganérde domaine (étudiant en économie).
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Acquérir de l'expérience (étudiant en économie).
Enrichir mon expérience (étudiant en chimie).
Probablement pour la culture générale (étudiamgsagraphie).

Le désir de savoir le plus, d'étre documenté aeegut se passe et non seulement avec ce qui se
passe au niveau national, mais aussi internat{@hadiant en chimie).

Savoir des informations dans une autre langue i@ttudn chimie).

Carriere professionnelle

Aide dans la carriére professionnelle (étudiané@mnomie).
La qualification sur le marché de I'emploi (étudian géographie).
Pour choisir un emploi, je crois que ce cours seraatout (étudiant en économie).

Surtout perfectionner mon anglais parce que celae aienormément pour la
gualification/formation sur le marché du travatiug@ant en économie).

utilité
J'aimerais connaitre beaucoup de choses (étudigitysique).
Probablement cela m'aidera beaucoup (étudiant ysiquie).
Cela m'aiderait beaucoup (étudiant en géographie).

Il me serait utile (étudiant en biologie).

Finalement, I'intérét et la curiosité pousseraieattains étudiants a suivre des cours
plurilingues.
La curiosité, I'intérét
Par curiosité (étudiants en physique, informatiguehimie).
Parce que cela m'intéresse (étudiant en chimie).

Tester ma capacité a comprendre une disciplineigré® dans une autre langue (étudiant en
informatique).

Je pense que cela offre la possibilité de prétsgérience d'une personne qui est plus difficile
que nous (étudiant en informatique).

Les étudiants qui ne suivraient pas un cours phgrile ne voient pas I'utilité de suivre
un tel cours ou ils disent que c’est plus simplel@euivre en roumain. Ensuite, un
étudiant est trop vieux pour suivre des cours phgues. Finalement, d’autres étudiants

ne maitrisent pas suffisamment bien la langue poiure des cours plurilingues.
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Parce que c'est plus simple dans la langue mate(galdiant en géographie).
J'ai un age avanceé (étudiant en biologie).
Indécise (étudiant en économie).

Parce que je ne sais pas une langue étrangémealidien pour pouvoir I'apprendre (étudiant en
économie).

Je ne crois pas que je me débrouillerais bien iggttidn chimie).

Je ne sais pas si cela m'aiderait en quelque fquaee soit (étudiant en chimie).

Conclusions

La majorité des étudiants ayant suivi un cours ilihgue ont été motivés par la
qualification sur le marché de I'emploi européem méme raison motiverait les
étudiants n’ayant jamais suivi de cours plurilingugais qui aimeraient en suivre un.
D’autres raisons viennent compléter celle-ci, conlloecasion de partir a I'étranger,
'anglais, Il'acquisition de termes spécifiques, tariosité, I'amélioration de la
compétence linguistique, [l'utilité, I'expérience,chéange, enrichissement, -culture

générale, la carriére professionnelle.

Les motivations des étudiants font émerger desésgmtations des cours plurilingues,

tels les avantages professionnels et linguistigiesscours plurilingues.

Les étudiants ne désirant pas suivre de coursliplguies sont peu nombreux et les
raisons qu’ils mentionnent relevent de l'indécisiparsonnelle plutét que de quelque

désavantage par rapport a ces cours.

Vu le désir de la plupart des étudiants de suia® eburs plurilingues, voyons quelles

sont les représentations de la CP afin qu’ils muissuivre de tels cours.

De la compétence plurilingue

Question 12: Quel niveau dans la langue étrangdimez-vous que vous devriez avoir pour suivre
cette sorte de cours? "Maitrise de la langue",s"B@nnes connaissances", "Bonnes
connaissances"”, "Connaissances basiques”

Jusqu’a maintenant, nous avons vu que la majoeseatudiants voyaient une possibilité
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que des cours plurilingues soient enseignés a QAL qu’ils étaient motivés pour
suivre de tels cours. Qu’en est-il du niveau quihd en langues pour suivre ces cours ?
Ou qu’en est-il du niveau qu’ils pensent devoiriaymur les suivre ? Pour répondre a
ces questions, nous nous focalisons maintenantlesurreprésentations de la CP,
notamment du niveau exigé, prévu ou considéré comtaet nécessaire pour pouvoir
suivre un cours donné dans une langue étrangensi,Aé niveau exigé par la Faculté
d’économie et administration des affaires pour@smgs enseignés en anglais est le C1

du Cadre européen commun de référence pour leagang

Aprés une analyse globale des réponses, nous awbteu, pour les catégories
"maitrise de la langue" (23%), "trés bonnes corsamises" (33%) et "bonnes
connaissances" (34%). Seulement 10% des étudiagmsept qu’il faut avoir des

connaissances basiques pour suivre des coursipdurds.

Si nous comparons les réponses des scientifigues aeglles des humanistes, nous
constatons que ces derniers considérent que laiseadle la langue n’est pas nécessaire
pour suivre un enseignement plurilingue. Par cordee bonnes (37%) et trés bonnes
(38%) connaissances sont obligatoires. Les scigné$ sont plus enclins a considérer
que de tres bonnes connaissances (33%) prochesrdaitrise (23%) de la langue sont

nécessaires pour pouvoir suivre ce type de cours.

Les réponses des étudiants MA/Doctorat et des @ttsliBA divergent au niveau de la
compétence linguistique. Les étudiants BA sont plosbreux (29%) a penser que la
maitrise de la langue est nécessaire pour pouwdres un cours plurilingue, contre

uniquement 10% de réponses du cbté des étudiani®dttorat. De plus, les étudiants
BA considérent qu’il faut avoir de trés bonnes @iesances a 29% et de bonnes
connaissances a 31%. Si nous cumulons "maitriséa dangue” avec "trées bonnes
connaissances”, nous obtenons un pourcentage dedB4Béponses qui signifient que
des connaissances basiques ne sont pas suffiganuegtre capable de suivre un cours

plurilingue.

La situation chez les étudiants MA/Doctorat ess$ tl&férente : "bonnes connaissances"
et "maitrise de la langue"/trés bonnes connaissdrsmetrouvent presqu’a égalité, c’est-
a-dire 41% contre 51%.
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Dans tous les cas de figure, il est évident, sédsnétudiants, que des connaissances

basiques ne sont pas suffisantes pour suivre dgs pturilingues.

Question 12 (type 1)

mQ12: Totalité des réponses mQ12: Scientifiques
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Les représentations de la CP convergent quandditsie scientifiques et d’humanistes.
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Les deux catégories s'accordent a penser que deeboet trés bonnes connaissances
linguistiques sont nécessaires pour suivre un caqusilingue. Par contre, les
humanistes (0%) contre les scientifiques (23%) mea&tionnent pas du tout la maitrise

de la langue comme étant une condition pour swigrg/pe de cours.

Les représentations de la CP divergent égalemetné éimstitution ('UAIC) et les

étudiants.

Les avantages/désavantages de I'enseignement plngjue

Question 15 : Pour ceux et celles d’entre vousoquidéja suivi un cours dans une autre langue que
votre langue maternelle, quelles difficultés avemss rencontrées lors de I'acquisition des
connaissances de la discipline ? "La compétencegjata@ére du professeur: vocabulaire,
prononciation, grammaire, aisance, explicationsueag manque d’interaction, lecture du cours,
autre(s) Veuillez préciser : "les moyens d’enseigeet”, "Ma propre compétence langagiéere"”, "Je
ne sais pas"

Question 16 : Quelles sont les difficultés auxmsellous pensez étre confronté(e) lors d'un cours
dispensé dans une autre langue que votre langusmabie?

Jusqu’a maintenant, nous avons pu percevoir dassréponses des étudiants les
représentations des avantages de |I'enseignemeitinglue liées surtout a la réussite sur

le marché de I'emploi, c’est-a-dire des avantage$egsionnels.

Lors de I'acquisition de la discipline, plusieutsstacles sont énumérés par les étudiants
de 'UAIC (voir tableau ci-dessous). Ne connaisspas le niveau en langues des
étudiants ayant répondu a cette question, nous auwoms pas déterminer si ces
obstacles auraient été mentionnés par des étudegmiist une bonne maitrise de la
langue ou par des étudiants ayant des connaissanoes bonnes dans la langue

d’enseignement.

Les obstacles les plus cités sont lies a des prmddéde compétence linguistique, a la
grammaire, a l'aisance et a la prononciation. Cet sdes obstacles purement

linguistiques.

La question 16 nous permet de mieux appréhendeef@gsentations des avantages et
désavantages de l'enseignement plurilingue. Ceugerient principalement sur la

compréhension de termes techniques/de spécialituocontenu du cours en général.
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Les étudiants qui mentionnent ces obstacles ortigimlement une faible compétence

dans langue.

Question 15

EQ15: Totalité des réponses

Question 16

Les termes techniques (étudiant en physique).
Ne pas comprendre certains termes du domaineple/&que (étudiant en physique).

Peut-étre qu'il y aurait des termes que je ne cengyais pas ou des termes auxquels je ne
trouverais pas d'équivalent en roumain (étudiarghemsique).

La compréhension de certains termes de spéciétitdiént en physique).

Les termes de spécialité sont plus difficiles a pandre dans une autre langue. Il est plus
difficile a comprendre un fait scientifique explédans une autre langue (étudiant en physique).

On ne comprendrait pas toutes les notions (étudiagEographie).
Des problemes de vocabulaire, on oublie beaucoupate (étudiant en géographie).

Les termes de spécialités relatifs a la spéciaisativie (étudiant en géographie).
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Les termes de spécialité (étudiant en géographie).

Probablement la compréhension des termes de sgE(éldiant en géographie).
Prendre des notes, les termes de spécialité (atughicbiologie).

Le manque de compréhension de tous les termesg@étuh biologie).
Probablement le vocabulaire (étudiant en biologie).

Il est possible que je ne comprenne pas certaints,na ainsi que je ne comprenne pas
I'information qui m'est transmise (étudiant en éoie).

Des termes de spécialité trés techniques (étudiapsychologie).
J'aurais un peu plus de peine & comprendre (étustiagéographie).

Certaines disciplines sont difficiles a comprengi@me en roumain. Dans une langue étrangere
qui n'est pas bien maitrisée, c'est encore pléisidif(étudiant en géographie).

La difficulté a comprendre un cours en entier, Bngque d'interaction, la lecture du cours en entier
(étudiant en physique).

Au début, je pense que j'aurais un peu de peingtacomprendre de ce que I'on enseigne. Je ne
crois pas que je vais avoir beaucoup de difficp#téla suite (étudiant en économie).

Ne pas comprendre tous les termes (étudiant eroggeh

Je ne comprendrais pas certains termes (étudiartaromie).

Je ne comprendrais pas grand-chose (étudiant @ombaD).

Comprendre le cours (étudiant en chimie).

La compréhension du cours (étudiant en chimie).

La compréhension des termes scientifiques (étudiachimie).

La traduction, la compréhension des termes de aliédiétudiant en chimie).
Je m'ennuierais parce que je ne comprendrais paBg@ét en géographie).
Ne pas comprendre tous les termes de spécialitdigét en économie).

Je ne comprendrais pas (étudiant en chimie).

Des termes de spécialité (étudiant en informatique)

Compréhension du sens des mots, de certains ntothad en philosophie).

Une difficulté serait de ne pas comprendre le cparge que je ne comprends pas cette langue
(étudiant en philosophie).

Tant les termes que la fagon de formuler des egiumes seraient des obstacles pour suivre un
cours dans une langue étrangére (étudiant en éég@nom

La compréhension des notions (étudiant en chimie).

Le contenu du cours est difficile méme en roumaiais aussi dans une autre langue pour laguelle
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tu te donnes de la peine pour la comprendre (étudiachimie).

D’autres obstacles porteraient, dans les représensades étudiants, sur la capacité de
s’exprimer avec aisance.

La difficulté de m'exprimer (étudiant en chimie).
Aisance dans I'expression (étudiant en physique).

La seule difficulté c'est que je ne parle pas daiama cohérente cette langue-la (étudiant en
physique).

Il me serait difficile de m'exprimer dans une aldmegue. Sirement, je ne trouverais pas mes mots
et j'aurais de la peine & communiquer avec legsaétudiant en biologie).

De communication (étudiant en économie).

Aisance, manque d'interaction (étudiant en éconpmie

Ensuite, les étudiants se verraient confrontéssgpdablemes qui tiennent strictement de
la structure de la langue (grammaire, orthograpieression écrite et prononciation) :

la grammaire (9x), I'écriture (7 x), la prononcati(4x), faire des fautes d’orthographe.

tout ce qui a trait a I'écrit (étudiant en biolggie
grammaire (étudiants en économie (4X), en géogeaghi biologie (3X), en physique)
orthographe (étudiants en philosophie, en chimie)

prononciation (étudiants en biologie (2X), en éaui®o(2X))

Seuls trois étudiants disent n’avoir aucune diffie(étudiants en biologie, en économie

et en chimie). Sont-ils des étudiants avec une éonaitrise de la langue étrangére ?
Réle de la langue maternelle

Voyons maintenant quel role joue la langue matéenddns un cours plurilingue pour
les étudiants qui ont déja suivi ou pensent aveoivisun cours dans une langue

étrangére a 'UAIC.

Le fait de faire recours a la langue maternelle-ilesin élément facilitateur ou
perturbateur dans la suite du cours ? Est-il domcavantage ou un désavantage de
passer par la langue maternelle pour la comprébtermki cours ?
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Dans la plupart des cas (70%), les professeursrématurs a la langue maternelle durant

ce type de cours.

Question 17 (Type 1)

EQL17: Totalité des réponses

20 19

18 A

16 A
14 A

12 A

Non

Avantage de recourir a la langue maternelle

Les raisons pour lesquelles recourir a la languéemalle était un avantage sont
nombreuses. La plupart des étudiants considéerémtycaune meilleure compréhension
de certains termes quand ceux-ci ne sont pas ctrapsébles dans la langue cible.
Ensuite, le fait de passer par la langue source peumet de mieux comprendre la

langue cible, de s’approprier le vocabulaire etederatiquer.

Parce qu'on comprenait mieux (étudiant en physique)

Pour que je comprenne mieux (étudiant en physique).

Il'y avait certains mots que je ne savais pas leisj@pprenais (étudiant en géographie).
Parce qu'on pouvait associer et apprendre pluefaent (étudiant en physique).

L'amélioration de la langue étrangeére, la pratigtenrichissement du vocabulaire avec de
nouveaux mots. A mon désavantage, si je ne comgrpaa certains mots, je perdais tout le cours
(étudiant en économie).

Quand on ne comprenait pas quelque chose en fsargafaisait recours a la langue maternelle
pour des explications (étudiant en économie).

Pour mieux comprendre (étudiant en économie).
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Pour nous faire mieux comprendre (étudiant en éoda)jo

pour mieux comprendre (étudiant en économie).

Probablement pour se faire bien comprendre pdufzap des étudiants (étudiant en chimie).
Je comprenais mieux (étudiant en chimie).

Pour avoir plusieurs explications (étudiant enrinfatique).

Pour mieux comprendre (étudiant en informatique).

Parce que des fois je ne comprenais pas tous less(étadiant en philosophie).

Désavantage de recourir a la langue maternelle

Pour un nombre peu significatif d’étudiants, let fd¢ passer par la langue maternelle
était un désavantage, surtout parce qu’il n’y apag de continuité dans la langue cible.
Parce que je voulais qu'on parle en anglais (&tueia géographie).

Parce qu'il utilisait moins de termes dans la l@ngrangere, et le fil de la conversation dans la
langue étrangere était interrompu (étudiant en @ooe).

Avantage de ne pas recourir a la langue maternelle

Ne pas faire recours a la langue maternelle aiosrt@vantages, selon les étudiants :
améelioration de la compétence linguistique, praigie la langue et obligation d’étre

attentif.

Nous pratiquions mieux la compréhension de la laranglaise (étudiant en physique).
Le développement des compétences linguistiquedigtiuen biologie).

Parce qu'on obligeait I'étudiant a étre attentifaetrouver seul les traductions (étudiant en
biologie).

Un seul étudiant considere que c'est a son désagantparce qu'il manquait des
explications pour qu'il puisse comprendre" (étudiam physique).

Les avantages linguistiques de I'enseignement pliirigue
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Question 18 : A votre avis, est-ce que l'inscriptmu la participation & un cours dispensé dans une
langue étrangére améliore votre compétence langa®i&Oui, dans une tres grande mesure", "Oui,
dans une grande mesure", "Oui, mais dans une pstgere”, "Non", "Je ne sais pas"

La question 18 a comme finalité d’analyser les éspntations des atouts linguistiques
dans un enseignement de type plurilingue. La qolesiui se pose est de savoir si le fait
d’enseigner un cours dans une autre langue quermellte est, dans les représentations
des étudiants, un facteur d’amélioration de la océ&mpce linguistique. Nous avons
interprété les réponses des étudiants comme %uifi,: dans une trés grande mesure" et
"oui, dans une grande mesure" du cb6té de réponsendance "plutbt oui"; des
réponses comme "oui, mais dans une petite mesduel6té de "plutét non" et le "non",

du c6té de "pas du tout".

Malgré les obstacles linguistiques mentionnés aurstions 15 et 16, c'est-a-dire
compréhension du vocabulaire de spécialité, la ntdjdes étudiants considéerent que le
fait de suivre un cours dispensé dans une langaegre est une occasion d’améliorer
leurs compétences linguistiques dans la langueseignement. lls sont dans une
proportion de 93% a étre de cet avis. Les étudignipensent que cela n’a plutdt pas
d’effet sur I'amélioration de la compétence langagi sont trés peu nombreux,
uniqguement 4%. Il n'y pas un seul étudiant qui répondu "non " (voir tableau ci-

dessous).

En ce qui concerne les scientifiques et les hunbesiisl n'y a pas de différence notable
dans leurs représentations de I'amélioration deolapétence langagiére (voir les deux

tableaux ci-dessous).
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Question 18 (type 1)

mQ18: Totalité des réponse
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4 3
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Oui, dans une trés  Oui, dans une Oui, mais dans une
grande mesure  grande mesure petite mesure
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Avantages et/ou obstacles dans la transmission d&svoirs disciplinaires

Question 19 : A votre avis, est-ce que I'enseigméntéune discipline par l'intermédiaire d’'une
langue étrangere est un obstacle pour la transmigdila réception des connaissances dans cette
discipline ? "Oui, dans une tres grande mesurellj,"@ans une grande mesure”, "Oui, dans une
petite mesure", "Non", "Je ne sais pas. /Pas dms&)j

Si les étudiants pensent que l'enseignement pigtik peut étre une source d'atouts
linguistiques, qu'en est-il du contenu disciplieadiu cours ? Les réponses de la question
19 vont encore plus loin dans les représentatienBethseignement plurilingue. Est-ce
un obstacle ou un avantage dans la transmissiosadesrs scientifiques ? Nous verrons
plus loin dans l'analyse des entretiens semi-dfseeh quoi c'est un avantage ou un

obstacle dans la transmission des savoirs diseijpés.

De maniere générale, les avis semblent assez mats :(40%), enseigner dans une
langue étrangeére ne constitue pas un obstacle ldatransmission et acquisition des
savoirs (voir tableau ci-dessous). Toutefois, ebstacle est la, "oui, mais dans une
petite mesure" (37%), reste a savoir dans queleslitions c'est un obstacle. Et I'on
revient a la question de départ : quel niveau flaat-oir pour que ce soit un avantage et
non pas un obstacle ? Ce sont les entretiens seeaitits qui nous fourniront plus de

détails a ce sujet. Un 16% des étudiants consitiguenc’est un obstacle.

Quant aux scientifiques et aux humanistes, nousguiconstater une légére différence
dans leurs réponses. Les humanistes (19%) par ntago scientifiques (15%) ont plus
tendance a considérer que c’est un obstacle. Lemtgmues sont également plus

convaincus (44%) que les humanistes (24%) queneelaprésente pas d’obstacle.
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Question 19 (type 1)

mQ19: Totalité des réponse

Oui, dansOui, dansOui, mais Non Je ne sais Sans
une trés  une dans une pas  réponse
grande grande petite
mesure mesure mesure

®Q19: Scientifiques
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Représentations communes des langues

Question 13 : Si vous deviez suivre un cours dispaans une autre langue que votre langue
maternelle, quelles langue(s) choisiriez-vous ?anfrais”, "anglais", "italien", "espagnol",

"allemand”, "russe", "autre(s)", "je ne suivra&se cours"”

Question 14 : Quelles sont les motivations de vcitie@x ? Veuillez préciser !

Les deux questions ci-dessus nous permettent dele®ilangues que les étudiants
choisiraient s’ils avaient I'occasion de suivre ufmemation plurilingue. Elles font
ressortir des représentations liées aux languésyrastatut, a leur utilisation et a leur

apprentissage.

Aprés une analyse globale des réponses, I'ang&iieretéte de liste dans le choix des
étudiants, suivi faiblement par le francais et gagnol (15% et 12%). Il n'y a pas de
différence notable ni entre les scientifiques stHemanistes, ni entre les étudiants BA
et les étudiants MA/Doctorat quant au choix desglees (voir les graphiques ci-

dessous).

Question 13 (type 2)

mQ13: Totalité des réponses mQ13: Scientifiques
90 84
80 A
70 A
60 -
50 A
40 A
30 19
20 - 12 13

10 A
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EQ13: Humanistes EQ13: Etudiants BA

18 17 60

16 A 51

50 -
14 -

12 A

10 A

Anglais Frangais Espagnol Italien Allemand Russe Anglais Francais Espagnol ltalien Allemand Russe

B Q13: Etudiants MA/Doctorat

35 33

30 4

25 A

20 4

15 A

10 A

Anglais FrancgaisEspagnol Italien Allemand Danois

En ce qui concerne les motivations du choix de tell telle langue, nous avons classé les
réponses en fonction des criteres suivants : desagtts ayant choisi uniquement lI'anglais,
ensuite, I'anglais et d’autres langues ; puis dadiénts ayant choisi le francais, puis, le
francais et d’autres langues ; finalement, desigisl s'étant arrétés sur 'allemand (1),
I'italien (1) et I'espagnol (4).

Représentations de I'anglais

L'anglais a été choisi comme possible langue d'gmsament d’'une discipline non
linguistique pour les raisons suivantes : son d¢aradnternational, langue de la science,

meilleures compétences en anglais que dans totrelangue, facilité d’apprentissage.

L’anglais et son caractére international
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Les étudiants ayant choisi I'anglais comme évefduahgue d’enseignement sont ceux
qui le considérent comme langue universelle, itionale que tout le monde utilise dans
n'importe quel contexte.

L'anglais est surtout une langue parlée plus comem (étudiant en physique).

Je choisis l'anglais parce que c'est une langueirdelation internationale et j'ai énormément
d'avantages si je la maitrise (étudiant en phy3ique

L'anglais est une des langues les plus parléds glan international et celle que je parle le mieu
(étudiant en physique).

Le fait que I'anglais soit le plus répandu et lesgionnu au monde (étudiant en physique).

Je choisirais une langue de circulation internai@marce que ou que j'aille, je serais sdre que je
pourrais m'entendre avec les gens (étudiant eriquig)s

C'est une langue de circulation internationaledjént en géographie).
Parce que c'est une langue que I'on parle paréudignt en géographie).
L'anglais est plus fréquent (étudiant en géographie

L'anglais est une langue de circulation internatieriétudiant en biologie).
L'anglais est une langue de circulation internatieriétudiant en biologie).
C'est une langue de circulation internationaledié@nt en biologie).
L'anglais est une langue de circulation internatieriétudiant en biologie).

Je choisirais I'anglais ou le francais parce gsbist reconnus sur le plan international et ilg $on
plus souvent utilisés (étudiant en économie).

Sa fréquence internationale (étudiant en économie).

C'est le plus adéquat parce que c'est une landgeenationale d'une trés grande importance
(étudiant en économie).

L'anglais est une langue de circulation internatieriétudiant en chimie).
Le degré de diffusion, de connaissance de cettgi@a(étudiant en économie).

L'anglais est une langue internationale, utiliséasdla plupart des pays du monde (étudiant en
économie).

L'anglais est une langue internationale (étudianbfBrmatique).

L'anglais est la principale langue internationdlg¢'e: aurai besoin pour plus tard (étudiant en
philosophie).

L'anglais — langue de la science

Les articles scientifiques sont rédigés en angéisdiant en physique).
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L'anglais, parce que la littérature scientifiqué exs anglais (étudiant en biologie).

L'anglais est la plus parlée langue en tant quguleue la science (étudiant en physique).

Meilleures compétences en anglais que dans urelaogue

Les étudiants qui invoquent comme raison une me#ecompétence en anglais que
dans d’autres langues montrent que c’est préfémblsuivre un cours dans une langue
dans laquelle on se débrouille et dans une langiueng pose pas de probleme de
compréhension de la discipline. Ce sont donc desaissances dont ils sont sirs et sur

lesquelles ils peuvent compter pour suivre un cpluslingue.

Je me débrouille mieux en anglais, mais je pengejgume débrouillerais aussi en francais
(étudiant en physique).

Une meilleure connaissance de cette langue paoragpx autres (étudiant en physique).

Grace aux années de lycée et gymnase durant |esgji@il appris la langue anglaise (étudiant en
physique).

J'ai choisi I'anglais parce gue je peux l'appreptlie facilement et, durant les années de lydie, |'
suivi un cours intensif d'informatique en angl&tifliant en physique).

J'ai de meilleures connaissances: production etaderite (étudiant en géographie).
Parce que j'ai déja des connaissances en cettgelé@yidiant en géographie).

J'ai de meilleures connaissances: production etaderite (étudiant en géographie).
Parce que j'ai déja des connaissances en cetigelé@midiant en géographie).

J'ai de meilleures connaissances en anglais quelemautres langues (étudiant en économie).
Mon niveau de connaissances (étudiant en économie).

Les connaissances acquises jusqu'a présent damsaogfue (étudiant en économie).

J'ai de meilleures connaissances (étudiant en epimi

Mon niveau de connaissances en anglais (étudiacttiarie).

Bien sdr, le niveau de connaissances dans cetiadacompte (étudiant en chimie).

Des connaissances plus avancées (étudiant en chimie)

Je me débrouille le mieux en anglais, c'est ladanig plus utilisée pour la communication interoadie IT
(étudiant en informatique).

Plusieurs connaissances (étudiant en informatique).

Le degré de compréhension dans cette langue, &hilidé de communiquer facilement en utilisanttedangue
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(étudiant en psychologie).

L'anglais : plus facile a apprendre et & comprendre

Parce que pour moi I'anglais est plus facile a cemgre et a apprendre (étudiant en géographie).

Y

J'étudie l'anglais depuis la premiére primaire leiné semble plus facile a apprendre et a
comprendre (étudiant en géographie).

Ma capacité a comprendre cette langue-la (étudiagconomie).

L'anglais plus d’autres langues

Les étudiants ayant choisi I'anglais et d’autragylees invoquent les raisons suivantes :
leur caractere international, niveau des connacesgntravailler dans un autre pays,

langues demandées sur le marché de I'emploi, landeda science, raisons subjectives.
Caractére international

Il est a souligner que la plupart des étudiants anti choisi I'anglais plus d’autres
langues amenent des arguments en faveur de I'angtanon pas des autres langues

mentionnées.

Ce sont des langues de circulation internatioreaigléis, francais; étudiant en physique).

Parce que l'anglais est une langue de circulatbernationale et toute nouvelle information
apparait en anglais (anglais, russe; étudiant gsiqgpne).

Parce que c'est une langue de circulation intenmalé (anglais, francais; étudiant en géographie).
Ce sont les plus parlées et les plus utiliséeddmmgspagnol, allemand; étudiant en biologie).

L'anglais est la langue parlée dans la majorité Hemts (anglais, espagnol; étudiant en
géographie).

L'universalité de leur utilisation (anglais, allemda étudiant en économie).
Des langues internationales (anglais, francaismahd).

L'anglais est une langue de circulation internaienon se débrouille avec dans presque chaque
pays ou I'on va (anglais, allemand; étudiant emeéce).

Le francais, l'anglais, l'espagnol: des languescideulation internationale (anglais, francais,
espagnol; étudiant en chimie).
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L'anglais: langue internationale, I'espagnol: gnle et je le comprends (anglais, espagnol;
étudiant en économie).

Niveau de connaissances

Une autre raison du choix de I'anglais et d’auteagjues est le degré de connaissances

dans ces mémes langues :

Je comprendrais une langue étrangére que je codyprdéja (anglais, espagnol; étudiant en
physique).

Parce que jai déja des connaissances dans ces lalegies (anglais, italien; étudiant en
géographie).

Parce que je sais mieux l'anglais et I'espagnedt clormal de vouloir étudier dans ces langues
(anglais, espagnol ; étudiant en biologie).

Parce que je les sais et qu'elles me sont néaessaliétranger, ex: la recherche (anglais, francai
allemand; étudiant en biologie).

Le degré de compréhension, le vocabulaire (andtaisgais, espagnol; étudiant en psychologie).
Un niveau plus avancé (anglais, francais; étudiarttiologie).

La langue espagnole, j'ai pu l'apprendre a l'aElelthnsons et je peux la comprendre (anglais,
espagnol ; étudiant en économie).

Le degré de connaissances déja existantes (aregasgnol, allemand; étudiant en économie).
La connaissance des deux langues (anglais, fradtagiant en chimie).

Anglais: niveau plus avancé (anglais, francaispdamtudiant en chimie).

Gréace aux connaissances dans les deux langueaitfigingais; étudiant en économie).

En anglais, je me débrouille bien parce que jeala déja, et l'italien est facile a comprendre
(anglais, italien; étudiant en économie).

Travailler dans un autre pays

L’envie d’étudier et travailler dans un autre pag une autre raison du choix de ces

langues.

Une des choses qui me motiverait serait I'obtentiane bourse dans un pays ou l'on parle ces
langues (anglais, francais; étudiant en physique).

Cela m'aiderait a travailler dans des pays étranger fait en Europe, en Amérique et en Russie
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(des continents) (anglais, italien, russe; étuditargéographie).

L'opportunité de travailler dans un autre payscelr gela il faut savoir au minimum l'anglais et la
langue du pays (anglais, francais, italien, espagtadiant en économie).

Savoir une langue étrangeére ou j'aurais la pogsililétudier et faire carriere (anglais, francais,
allemand; étudiant en chimie).

Des langues demandées sur le marché de I'emploi

Ce sont également des langues que I'on demande marché de I'emploi.

Ce sont les langues que je sais et on les demantkerearché de I'emploi (anglais, francais ;
étudiant en chimie).

L'existence de certaines connaissances acquigeuiement (ma propre compétence
linguistique), la fonction que j'ai dans mon emoiuel implique la correspondance avec des
partenaires d'affaires en anglais et en italiemgléas, italien ; étudiant en biologie).

Langues de la science

Ensuite, ce sont des langues utilisées dans laszie

Les trois langues mentionnées sont utilisées danadre des travaux publiés & I'extérieur dansteaihe de la
chimie (anglais, frangais, allemand; étudiant emek).

D’autres raisons plus subjectives s’ajoutent dededte :

Les éléments culturels (anglais, allemand, rusgmnais; étudiant en physique).
Sij'aime ou pas (anglais, italien, espagnol; éaden philosophie).

Le peu d'attraction que représente mon pays deriganglais, francais, allemand, russe; étudiant
en philosophie).

Le francais

Les étudiants qui ont choisi le frangais connaissEnmaniere précise les raisons de
leur choix : passion pour la langue, un meilleweau en frangais, pour obtenir une
bourse en France et parce qu’'un cours enseigné deite langue offrirait plus
d’avantages que s’il était enseigné dans une languéns connue sur le plan

international.
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Je choisirais le frangais parce que j'adore cettgue et je crois que je me débrouillerais (fras)cai
étudiant en physique).

Parce que mon niveau est meilleur (francgais; émdia biologie).

Comme j'ai déja mentionné c'est pour partir en ¢gatans le cadre du programme Erasmus
(francais; étudiant en économie).

Je crois que ce serait la seule langue dans lagjeeline débrouillerais (francais; étudiant en
chimie).

Je serais motivé par le fait que la langue chqisi@ le cours pourrait m'offrir plusieurs avantages
gu'une langue qui n'est pas reconnue que trésuypde glan international. Et un autre motif serait
le degré de connaissance de cette langue (fradtadiant en philosophie).

Le francais plus d’autres langues

Les étudiants qui ont choisi le francais et d’asil@ngues sont motivés par le désir de
partir en France avec une bourse, par leurs compétedans ces langues et parce que

ces langues sont reconnues sur le plan internationa

J'aimerais partir & I'étranger avec une bours€rance (francais, espagnol; étudiant en physique).
Parce que je comprends mieux ces langues (framsgiagnol; étudiant en géographie).

Le francais, l'anglais, I'espagnol: des languescideulation internationale (francais, anglais,
espagnol; étudiant en chimie).

L'allemand

L’étudiant qui a choisi I'allemand a envie d’appdes cette langue.

Parce que je n'ai pas de connaissances en alleshgiaonerais I'apprendre (allemand; étudiant en
géographie).

L'italien et I'espagnol

En ce qui concerne [l'italien et I'espagnol, ce danfacilité de les apprendre et la culture
qui motiveraient les étudiants a choisir ces lasgue

[talien

Connaissance dans une petite mesure de cette |étaien; étudiant en biologie).

J'ai chaisi l'italien parce que c'est facile a coangre (italien; étudiant en économie).
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Une préférence pour l'italien et la facilité a jegndre (italien; étudiant en économie)

Espagnol

J'aime l'espagnol (espagnol; étudiant en économie).
Je choisis celle que je maitrise le mieux (espagiodiant en économie).

J'ai choisi I'espagnol parce que je considére st ane des langues les plus faciles, et ainsi la
démarche de ce cours serait plus facile (espaghaljant en économie).

La culture, l'industrie, le marché (espagnol, alledy étudiant en informatique).

Dans le questionnaire destiné aux étudiants, iuparubrique "Commentaires ". Celle-
ci permet aux étudiants de prolonger leur réflexam rapport aux questions posees.
Ainsi, les remarques écrites par les étudiantsewmaritout comme leurs réponses
données tout au long du questionnaire. D’'une playta les étudiants qui insistent sur
'importance d’enseigner des langues a 'UAIC, draupart, il y a ceux qui préférent
'enseignement en roumain. Nous retrouvons dong demrs commentaires les mémes
remarques liées a la possibilité d’aller a I'étrangl’approfondir ses connaissances. Les
étudiants plus sceptiques insistent sur le fait gaes un bon niveau en langue,

I'enseignement dans une langue étrangére est inposs

J'espere qu'a I'avenir il y aura un profil physigadangue anglaise (étudiant en physique).
Savoir une langue étrangere aide a la réussiteldases (étudiant en physique).

Je ne considére pas comme nécessaire |'enseigndmeatdiscipline par une autre langue que
celle maternelle parce que nous sommes des Roumiaperce que nous avons déja deux cours
d'anglais et de francais deux fois par semaindgigttuen physique).

Il y a déja, dans certaines Universités, ce progrard'enseignement dans une autre langue que
celle maternelle, et méme s'il est plus difficile,crois que c'est bénéfique pour les étudiants
(étudiant en physique).

Il serait intéressant que je suive des cours efa@sngarce que cela me serait utile par la suite,
surtout que je veux aller étudier a I'étrangerdi@tot en physique).

Si on mettait plus l'accent sur une langue étrangarlycée, mais aussi a la faculté, je crois que |
serais d'accord avec l'enseignement dans une lanffee, mais en attendant c'est mieux que ce
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soit fait en roumain (étudiant en physique).

Que les professeurs de I'Université arrivent aignee également en anglais, dans un futur proche
(étudiant en géographie).

En utilisant la langue maternelle, les connaissareeront mieux acquises et approfondies
(étudiant en géographie).

Enseigner dans une langue étrangere est une adméstudiant en géographie).

Je crois que I'étude d'une discipline par lintefimiée d'une autre langue que celle maternelle
serait un avantage pour nous, cela nous aideraaé#uisire carriere (étudiant en géographie).

Pour pouvoir participer a un cours donné en unguaretrangére, il est nécessaire que certains
mots de base soient acquis (étudiant en géographie)

Cela me parait une trés bonne idée, cela aide énoemt dans la carriere professionnelle, pour un
avenir plus sdr et plus d'ouverture (étudiant etolgie).

Je ne crois pas qu'on soit préparés pour |'étudee dliscipline par l'intermédiaire d'une langue
étrangere. Pour cela, il faudrait que tous lesiatisl aient le méme niveau de connaissances en
langue (étudiant en biologie).

A mon avis, I'enseignement d'une discipline partdiimédiaire d'une autre langue serait un
élargissement de I'horizon de connaissances, lsibiidé de travailler dans des domaines plus
rares, difficiles et a I'extérieur du pays (étudiem biologie).

BN

Certains termes scientifiques de spécialité sofficiths a traduire. lls doivent d'abord étre
compris en roumain (étudiant en biologie).

Chaque employeur veut que son employé parle ausraenx langues étrangéres (étudiant en
économie).

Une langue étrangere est toujours bienvenue davackbulaire de chaque individu (étudiant en
économie).

Savoir plusieurs langues étrangeres aide a obtemiploi révé ou parfait (étudiant en économie).

II faudrait qu'on enseigne plusieurs cours dans ldegues étrangéres au hiveau bachelor
également (étudiant en chimie).

C'est tres efficace de savoir une langue étrardgrms jours (étudiant en informatique).

Comme j'ai déja mentionné, il y a certains obsta&est peut-étre la raison pour laquelle il n'y a
pas de cours dans une autre langue (étudiant lsppinie).

Dans les facultés de Roumanie, il est difficiletdmiver des cours avec un enseignement dans

BN

d'autres langues, ce qui représente un désavamtapir. Une solution a ce probléme serait
d'allouer des fonds pour ce type de cours aussiigétt en philosophie).

La langue étrangére n'est pas du tout un obstaafesson ne sait pas du tout la langue (étudiant
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en psychologie).

Au moment ou tu participes a ce type de cours eofement tu apprends plus de ton domaine de
connaissances, mais aussi tu améliores de maniglenée ta compétence linguistique. Il est tres
possible de buter contre des termes trés techniquegs personne ne tempéche de demander au
professeur de t'expliquer ce terme-la, ou de lectiee toi-méme dans le dictionnaire ou de le
déduire du contexte. Il me semble que c'est unéraqre qui ne devrait pas manquer de la vie
d'un étudiant parce que cela ouvre implicitemesiplertes d’'aller travailler a I'extérieur (étudian
en psychologie).

Conclusions

La question de I'enseignement plurilingue, de sests et désavantages, de la CP et des
langues en général, n'a pas de réponse uniquel'dapst des étudiants. Il s'agit d'un
phénomeéene complexe qui amene les étudiants a dateseréponses contradictoires,
notamment en ce qui concerne les avantages etctdssi@de I'enseignement plurilingue.
Le plus saillant est celui qui porte sur I'enjengliistique qui est, d'un c6té, percu
comme un obstacle (la non-maitrise des termes igebs spécifiques empécherait la
transmission et I'acquisition des savoirs) et, dutre cété, percu comme avantage, car
ils ont justement la possibilité d'acquérir cesmes techniques grace aux cours

plurilingues.

Comparaison des résultats (UAIC et UBB)

Dans la suite de ce chapitre, nous nous proposeaiict une comparaison des résultats
des questionnaires des deux Universités roumad'est-a-dire 'UBB et 'UAIC. Cette
comparaison sera basée sur les Working papers32et|'UBB, partenaire 13 dans le
cadre du projet Dylan. Ces documents représentemtsynthése des résultats obtenus
dans cette Université. Nous comparerons surtout réssiltats qui ont trait aux
représentations de l'enseignement et de la comgetpturilingues, objet de notre

doctorat.

En ce qui concerne les étudiants, les réponsegjaestions 5, 10, 13, 18 et 19 (UAIC)
et 1, 4,5, 8 et 9 (UBB) sont concernées par aaiteparaison. Quant aux professeurs,
les questions comparables sont 14 (UAIC) et 9 (UBB (UAIC) et 7 (UBB), 13

(UAIC) et 8 (UBB). Toutes les questions seront idpps lors de la comparaison.
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Etudiants BA

Question 5 (UAIC)/Question 1 (UBB)

Est-ce que vous voyez, a votre Université, uneipitiss qu'une discipline soit enseignée par

I'intermédiaire d’une autre langue que votre |

anmaternelle ? A quel(s) niveau(x)

UAIC

uUBB

24% des étudiants BA de I'UAIC ne save
pas si cette possibilité existe.

21% croient que c'est possible au niveau
Bachelor.

20% pensent que c'est possible au nivea
master.

ntes étudiants BA de I'UBB pensent de
leur grande majorité que c'est utile de su
des cours plurilingues au niveau Bache

et master.

u
(Source: Working paper 2)

NS
Vre

lor

Cet écart s'expliguerait par le fait que les étidiade I'UBB suivent déja des cours

plurilingues et en verraient donc l'utilité.

Question 10 (UAIC)/Question 4 (UBB):

Si vous avez suivi un cours/une spécialisation dames langue étrangére, quelles ont été vos
motivations pour le suivre ? Ma propre compételmmgagiere; Le prestige académique du
professeur; Le prestige de la spécialisation; walification/la formation pour le marché de travalil

européen; Autres. (Précisez)

UAIC

uUBB

Bien que les étudiants de 'UAIC n'aient |
encore suivi de cours dans une lan
étrangere, ils seraient motivés d'en su
un pour les mémes raisons que les étudi
de I'UBB, c'est-a-dire pour les perspecti
professionnelles  (qualification  sur
marché de I'emploi (50%)) suivies par "r

compétence langagiére" (30%).

yde I'emploi représente un réle détermin
vdans
aatseignés dans des langues de circule

leur choix de suivre des co
@sternationale. A I'UBB, les étudiants ©
l&également été motivés par leur pro
neompétence langagiere (40%) de suivre

cours plurilingues.

(Source: Working Paper 2)

@5% de ces étudiants pensent que le marché

ant
rs
ition
nt
ore

des

163



Question 13/Question 5 (UBB):

Si vous deviez suivre un cours dispensé dans une langue que votre langue maternelle, quelles
langue(s) choisiriez-vous ? Francais; Anglaisjdtgl Espagnol; Allemand; Russe; Autre(s); Je ne

suivrais pas ce cours

Quant au choix des langues pour suivre des cowmslipgues, les deux Universités

présentent les mémes résultats.

UAIC

uBB

L'anglais apparait en téte de liste a 42%

Le francais et l'espagnol occupent L
deuxiéme place (14%) dans les répor
des étudiants de I'UAIC.

A T'UAIC, l'allemand occupe la troisiém
place (11%).

Le russe est mentionné dans une tres fa

mesure.

L'anglais apparait en téte de liste a 82%.

Irehez les étudiants de I'UBB, le frang
sascupe la troisieme place (30%).

C'est l'allemand (60%) qui occupe

aleuxieme place chez les étudiants

I'UBB.

iiblespagnol et litalien sont mentionnés
dernier avec un pourcentage de 25% et z

respectivement a 'UBB.

Le russe est mentionné dans une tres fa

mesure aussi.

(Source: Working paper 2)

als

a
de

en
20%

ible

La place de l'allemand dans les réponses des étadie I'UBB n'est pas du tout

surprenante vu le statut dont cette langue jouisdzette partie de la Roumanie, c'est-a-

dire gu'elle est utilisée en tant que langue desiggs minoritaires et en tant que langue

étrangeére.

Question 18 (UAIC)/ Question 8 (UBB)

by

A votre avis, est-ce que l'inscription ou la pagation a un cours dispensé dans une langue
étrangére ameéliore votre compétence langagiere,d@us une tres grande mesure; Oui, dans une

grande mesure; Oui, mais dans une petite m

esurg;dae sais pas
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UAIC

uBB

Les étudiants BA de I'UAIC pensent q

ces cours améliorent leur compéter
linguistigue dans une trées grande mes

(47%) et dans une grande mesure (45%)

uB0% des étudiants BA de I'UBB pens¢

1cIe ces cours améliorent leurs compéter

dneguistiques.

' (Source: Working Paper 2)

Question 19 (UAIC)/Question 9 (UBB)

A votre avis, est-ce que I'enseignement d’une dis@ par I'intermédiaire d’'une langue étrangére
est un obstacle pour la transmission et la récemtés connaissances dans cette discipline ? Oui,
dans une trés grande mesure Oui, dans une grarsigen®ui, dans une petite mesure. Non. Je ne

sais pas./Pas de réponse.

En ce qui a trait aux contenus disciplinaires,rissultats des deux Universités different

sensiblement.

UAIC

uBB

Les étudiants BA de I'UAIC sont plt
nombreux (42%) a considérer que les cc
plurilingues ne constituent pas un obste
dans la transmission et acquisition ¢
savoirs disciplinaires. Les étudiants
I'UAIC (30%) considérent que ces col
pourraient représenter un obstacle dan
transmission et acquisition des savoirs, d
une petite mesure. 17% (UAIC) pens
que ces cours sont un obstacle pour
contenus disciplinaires dans une gra

mesure.

180% étudiants uniqguement pensent que
wsurs plurilingues ne constituent pas

adbstacle dans la transmission et acquisi
leles savoirs disciplinaires. Les étudiants
d&JBB (35%) y voient un obstacle dans u
Insetite mesure.
s la .
20% d'entre eux considerent que les cc
ans
plurilingues représentent un obstacle p
ent

les

mesure.

nde

(Source: Working Paper 2)

les
un
tion
de

ne

)urs

our

les contenus disciplinaires dans une grande
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Etudiants MA/Doctorat

Question 5 (UAIC)/Question 1 (UBB)

Est-ce que vous voyez, a votre Université, uneipitiss qu'une discipline soit enseignée par
l'intermédiaire d’'une autre langue que votre lanmernelle ? A quel(s) niveau(x)

UAIC

uBB

Le pourcentage (28%) de "je ne sais p
des étudiants MA/Doctorat de I'UAIC e
tres important concernant I'enseignem

plurilingue a I'Université.

En revanche, 28% sont d'accord que
cours plurilingues soient enseignés

'UAIC au niveau master.

Pour les autres niveaux, les réponses va
de 5% a 8%.

de I'UB
gbensent, dans leur grande majorité, que

ds8s étudiants MA/Doctorat

erurs plurilingues sont utiles a I'Universi
aux niveaux Bachelor et master (ainsi

les étudiants BA).
des

lza situation est la méme pour I'UB

concernant les autres niveaux d'études.

riédoburce: Working Paper 2)

Question 10 (UAIC)/Question 4 (UBB):

les
té,

Jue

B

Si vous avez suivi un cours/une spécialisation dames langue étrangére, quelles ont été vos
motivations pour le suivre ? Ma propre compételmegagiere; Le prestige académique du
professeur; Le prestige de la spécialisation; Lalification/la formation pour le marché de travail

européen; Autres. (Précisez)

UAIC UBB
A [T'UAIC, etudiants MA/Doctorat etContrairement aux étudiants BA de I'UBB,
étudiants BA restent principalemena moitié des étudiants MA/Doctorat ont eté
motivés par la qualification sur le marchéotivés a suivre des cours plurilingues par
du travail européen. leur compétence linguistique, suivie par le
o ) prestige du professeur et finalement par la
Les autres motivations obtiennent un _ ] _
qualification au niveau du marché du travalil

pourcentage de 9%.

européen. (Source: Working Paper 2)
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Question 13/Question 5 (UBB):

Si vous deviez suivre un cours dispensé dans une langue que votre langue maternelle, quelles
langue(s) choisiriez-vous ? francais; anglaisjdtal espagnol; allemand; russe; Autre(s); Je ne
suivrais pas ce cours

Des différences sont a souligner au niveau desuksghoisies par les étudiants

MA/Doctorat pour des cours plurilingues a I'UBB.

UAIC uUBB

A I'UAIC, il n'y a pas de difféerence entré_'anglais (75%) occupe la méme premiere
étudiants BA et étudiants MA/Doctorat eplace, mais le francais (50%) supplante
ce qui concerne le choix des langues pdiallemand (45%) dans leurs préférences.

des cours plurilingues. L'anglais occupe la o _ )
' _ o L'espagnol et [italien sont mentionnés
premiére place dans leur choix, suivi parle _
_ _ o égalité dans une proportion de 25%.
francais. Contrairement aux étudiants BA,

Q_)/

l'allemand est supplanté par I'espagnol leg russe est aussi mentionné.

I'italien. .
(Source: Working Paper 2)

Question 18 (UAIC)/ Question 8 (UBB)

A votre avis, est-ce que l'inscription ou la pagation a un cours dispensé dans une langue
étrangere améliore votre compétence langagiérd,d@ns une tres grande mesure; Oui, dans une
grande mesure; Oui, mais dans une petite mesure;Jdme sais pas

Les étudiants MA/Doctorat de 'UBB et de 'UAIC samanimes a penser que les cours
plurilingues améliorent leur compétences linguistis) dans une grande et tres grande
mesure. lls sont peu nombreux a penser que ces dauméliorent dans une petite

mesure ou pas du tout.

Question 19 (UAIC)/Question 9 (UBB)

A votre avis, est-ce que I'enseignement d’une disw@ par I'intermédiaire d’'une langue étrangére
est un obstacle pour la transmission et la récem@s connaissances dans cette discipline ? Oui,
dans une tres grande mesure; Oui, dans une graeslgen Oui, dans une petite mesure; Non; Je
ne sais pas./Pas de réponse.
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Ces cours empéchent la transmission et l'acquisdies savoirs disciplinaires pour la
plupart des étudiants MA/Doctorat de I'UBB et ddAIC. Des étudiants des deux

Universités pensent que ces cours influencent &®iss mais dans une moindre

mesure: un quart des étudiants MA/Doctorat de I'UEBB6% de 'UAIC. Pour les deux

Universités, le questionnaire ne permet pas de @irequoi ces cours empéchent la
transmission et acquisition des savoirs, parce lguguestion n'a pas été posée de
maniere explicite. A ce sujet, les entretiens sdirgetifs fourniront plus de détails.

Professeurs

L'UBB n'a pas fait de distinction entre les protags des branches dites "dures” et les
professeurs des branches dites "molles”. C'estis@m pour laquelle la comparaison des

résultats sera faite en fonction des réponses tid¢dhté des professeurs.

Question 14 (UAIC) / Question 9 (UBB)

Dans quelles langues, autres que la langue madternast-il préférable qu’une
discipline/spécialisation soit enseignée a I'Unsig? Anglais; Francais; Espagnol; Italien;
Allemand; Autre(s) ; précisez :; Je ne sais pagstl préférable qu'une discipline soit enseignée
dans la langue maternelle

UAIC uBB

A I'UAIC, l'anglais figure aussi en premieA [I'UBB, les professeurs choisissent
dans le choix des professeurs (44%). LBanglais a 85% comme langue
autres langues ont un taux d'apparition tréenseignement des cours plurilingues. Il est
faible: le francais (18%), l'allemand (16%xuivi par l'allemand a 70%, suivi & son tour
I'espagnol et l'italien (10%). par le francais a 60% et I'espagnol a 25%.

(Source: Working Paper 2)

Question 12 (UAIC)/Question 7 (UBB)
Est-ce que vous pensez qu’'enseigner dans une langee que celle maternelle améliore votre

compétence langagiere ? Oui, dans une grande me&3uredans une petite mesure; Non; Je ne
sais pas
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La plupart des professeurs de I'UBB et de I'UAI@sidérent que I'enseignement dans

une langue étrangére améliore la compétence litiguesdans une grande mesure.

Question 13 (UAIC)/Question 8 (UBB)

A votre avis, est-ce qu’enseigner dans une landuengere constitue un obstacle dans la
transmission et la réception des connaissancesymeudiscipline ? Oui, dans une grande mesure ;
Oui, dans une petite mesure; Non; Je ne sais pas

Quant aux contenus disciplinaires, les résultatd'dBB et de I'UAIC ne sont pas
difféerents. Presque la moitié des professeurs desx dUniversités pensent que
I'enseignement dans une langue étrangére ne aonspias un obstacle dans la
transmission et acquisition des savoirs. Ensuite, quart des deux Universités

considerent qu'il constitue un obstacle mais daresmoindre mesure.

Conclusions

Les étudiants BA et MA/Doctorat, les professeurslest décideurs de politique
linguistique de I'UBB convergent et divergent papport a 'UAIC sur certains aspects
relatifs a lI'enseignement plurilingue. lls sont slda grande majorité favorables a
I'enseignement plurilingue dans les trois niveal&tudle a condition qu'il y ait une
bonne compétence linguistique. Leurs réponses cgamé aussi quant a l'utilité
d'enseigner des cours dans une langue étrangérenigaaux Bachelor, master et
doctorat. La compétence linguistique motiveraitraitié des étudiants BA et MA a
choisir ces cours, tandis que la moitié des étudi&#A seraient motivés par le marche
du travail européen. La plupart des répondantssofaoent I'anglais comme langue
d'enseignement de ces cours, suivi par le frantaidemand, I'espagnol et l'italien.
Ensuite, les étudiants BA, MA/Doctorat et profegsectonsidérent que I'enseignement
dans une langue étrangére améliore la compétengaidtique. Par contre, plus de la
moitié des étudiants MA/Doctorat et BA et des pssfurs considérent que le fait
d'enseigner ou d'apprendre dans une langue étepgat avoir un impact négatif sur la
transmission des contenus disciplinaires, ceci da@smoindre ou plus grande mesure.
Ceci les amene a dire qu'un niveau linguistiquenegaest nécessaire pour les étudiants
pour qu'ils puissent suivre des cours plurilinguetsgu'ils devraient étre sélectionnés
selon leur compétence linguistique. La situation lasméme chez les professeurs de
I'UAIC concernant le niveau linguistique adéquatipsuivre des cours plurilingues.
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Les réponses des étudiants de I'UBB different emueconcerne les motivations a
suivre des cours plurilingues et le choix de laglss de ces cours. Ainsi, les étudiants
BA seraient plus motivés par le marché du travaiopéen, tandis que les étudiants
MA/Doctorat par leur propre compétence linguistiguanglais prime dans les réponses
des deux catégories d'étudiants, étudiants MA/Dattet étudiants BA, mais l'allemand
est mentionné comme deuxieme langue par les étsdiBA et le francais comme

troisieme en ordre d'apparition, tandis que lefeaas est Iégerement plus important pour

les étudiants MA/Doctorat, suivi par I'allemand.

Dans la suite de ce travail, nous présenteronekisdtats des entretiens semi-directifs.
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Chapitre 5

Les entretiens semi-directifs

Dans ce chapitre, nous nous proposons de présksteésultats issus des entretiens
semi-directifs effectués a I'UAIC en 2009. Nousoal présenter d’abord les résultats
des professeurs et ensuite ceux des étudiants. IPsuleux catégories, nous avons
organisé cette présentation en fonction des théunedi de notre recherche, notamment
le profil linguistique des professeurs/étudiantanfue maternelle, apprentissage et
pratique des langues a I'Université et en dehorsceke-ci, niveau linguistique),
représentations de I'enseignement plurilingue etsds atouts ou inconvénients au
niveau de I'éducation tertiaire, représentationkadeP et représentations des langues en
général. Chacune de ces thématiques comprend desttsgmatiques qui sont en lien

avec ces premieres.
Les professeurs

Nous avons interviewé neuf professeurs lors de énfitetiens. Un des entretiens s’est
effectué avec deux professeurs en méme temps. @iemdre eux appartiennent a la
faculté d’économie et administration des affai@syx a la faculté des lettres, un a la
faculté de géographie, un a la faculté de chimiedetix autres a la faculté de
psychologie. Comme nous les avons assurés lorsedestiens, leurs noms ont été
encodés afin de préserver leur anonymat. Ainsisndiliserons les sigles suivants pour
nous référer aux professeurs qui appartiennentagurte des facultés énumeérées ci-
dessus: CA (Faculté de chimie), IA (Faculté d’éanimet administration des affaires),
OG (Faculté de psychologie et sciences de I'édocatiDA (Faculté d’économie et
administration des affaires), LC (Faculté d’éconerfenseignante d’anglais)), MS et
AC (Faculté des Lettres (MS : enseignante de listigie roumaine ; AC : enseignante
de linguistique anglaise)), CP (Faculté de psyahieloet GOI (Faculté de géographie et
géologie). Parmi ces professeurs, CA a enseigndgmemne année des cours de chimie

de I'environnement en langue anglaise.
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Profils linguistiques et parcours langagiers

Dans cette partie, nous nous focalisons sur lefilpret les parcours langagiers des
professeurs afin de mieux connaitre leur expéridacgagiéere et de pouvoir la mettre
ensuite en lien avec I'expérience langagiére dedigmts dans I'éventualité des cours

plurilingues a 'UAIC.

Rappel des questions: Langue(s) de l'enseignani?ot L2 ? A laise dans les quatre
compétences46! Bilingue? Quelles autres languegriseatrvous suffisamment pour enseigner
votre discipline?

CA : Faculté de chimie (annexe 9)

CA est de langue maternelle roumaine, mais elléeplanglais, I'allemand et a des
connaissances scolaires de russe. En anglaisestllme avoir un trés bon niveau dans
toutes les compétences. En allemand, qu’elle aisfgps de son séjour de quatre ans en
Allemagne, elle affirme avoir un assez bon niveant ten expression écrite qu’orale.
Toutefois, elle dit le parler avec difficulté. Quhalle est arrivée en Allemagne, elle ne
parlait pas du tout I'allemand. Elle avait des c@saances en anglais qu’elle n’avait pas
pratiquées jusque-la. Le fait de ne pas pouvoirrnamiquer en allemand était pour elle
comme un handicap. D’apres CA, son niveau est degeperformant qu’elle écrit des

articles en anglais.

Pour le russe, CA tient a faire la remarque suwarije suis le produit d’'un systéme
communiste”. Elle fait donc partie des génératioqsi ont mis l'accent sur

'apprentissage de la langue russe. Elle ne peuttaot pas affirmer qu’elle parle le

bY

russe. Elle a donc appris le russe a I'école, meis a hai cette langue a cause du
comportement du professeur. Elle n’a plus aucummaigsance de la langue russe. Du

moins, ce sont ses propres affirmations :
Non, je ne veux pas euh... c’est comme si elle rtaiipas, il s'agit d’'une rupture qui s’est proeut
euh je suis également le résultat (sourire) d’aureblémes causés par ce systéeme. Dans une classe,
nous... Je vous dis donc pour que vous compreniez.euh
[...] Euh malheureusement, la langue russe, c’eptdéesseur qui, je vous l'ai dit, a initié ce vide
mémoire et non, je ne le veux purement et simpléipes) maintenant, si je voulais probablement revoi

quelque chose, PEUT-ETRE m’en souviendrais-je, mais je ne veux donc pas y revenir, tandis qu’en

“6 Compréhension orale et écrite, expression oraderie.
" Les entretiens semi-directifs se trouvent en aamzas I'ordre de la présentation des résultats gmague
professeur et étudiant.
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anglais euh le BACKGROUND que jai eu jusqu'au mamelisons-le, ou je me suis dédiée a la
carriere universitaire, s'est limité uniqguementeaquie j'ai pu percevoir durant cet intervalle dmstr

semaines.

CA affirme malitriser assez bien l'anglais pour pmiuvenseigner dans cette langue.
Toutefois, en allemand, elle ne pourrait pas emszigl s’agirait de faire trop d’efforts

par rapport aux exigences auxquelles elle est ssmigl’Université.
IA : faculté d’économie et administration des affaies (annexe 10)

IA a comme langue maternelle le roumain. Les lasgyué font partie de son répertoire
pluriel sont le francais, I'anglais, le russe ethlengrois. Ces langues sont présentes a
des degrés différents de maitrise en fonction dedpprentissage formel ou informel et
de leur pratique au jour le jour. A I'école, IA ppais le russe et le francais. Il a appris
I'anglais seul pour obtenir une bourse Full Brighix Etats-Unis. Il évoque comment il
avait appris I'anglais en seulement trois mois pseiprésenter a un concours et qu’il
avait été parmi les trois premiers sur vingt-tr@iavoir réeussi. Le hongrois, il I'a appris
par une petite copine de jeunesse et par sa femgmieyient de Transylvanie (des

compétences de compréhension orale).

En ce qui concerne le niveau de compétences (éoéaldes) et la pratique des langues
présentes dans son répertoire plurilingue, la sdoanentionnée par IA est la suivante :
en anglais, il a de meilleures connaissances gu&ntais et en russe et ce parce qu'il
'a plus pratiqué que les autres langues. La ppdion & des congres et a des
conférences internationales I'oblige a connaitrenains I'anglais, langue dans laquelle
"'écris et je lis, je fais des blagues”. Quant &ancais, il a fait des stages de
documentation a I'étranger. Le seul contact quiil avec le russe c’est lors de ses
séjours a CRinau (République indépendante de Moldavie) deux fais gnnée. Il dit
comprendre ce qui se dit autour de lui en russas mail n’a pas de compétences
écrites dans cette langue. Sinon, il se souviergeunde ce qu’ils ont fait a I'école et de
I'attitude de ses camarades envers le russe :dhgule russe était imposée, néanmoins,
ce qui était intéressant, c’était le fait que legaats, puisque nos parents étaient sur le
front, nous faisions le russe en rigolant, en fatiskes plaisanteries.” Ensuite, il dit étre
capable d’enseigner dans une langue étrangere,gquaison age ne le lui permet plus et

il n’a plus envie de ces "plaisanteries”.

173



IA a enseigné des cours et des séminaires a Iggraet il a trouvé intéressant que les
professeurs qui parlaient "un anglais approximatdient évalués par les étudiants en
fonction du degré de connaissances linguistigugserse que cet anglais approximatif
est génant pour le public. Il mentionne la compdicjui existait entre ses collegues pour

s'amuser de cet anglais approximatif que parlatentains professeurs.
OG : faculté de psychologie et sciences de I'éduiat (annexe 11)

La langue maternelle d'OG est le roumain. Les lasgile son répertoire pluriel sont le
francais, I'anglais, le russe et I'allemand. Il ppes le francais et I'anglais a I'école

depuis la primaire jusqu’a la fin du lycée : lerfcais, depuis la deuxieme primaire,
'anglais, depuis la cinquieme primaire. Il a faihe passion du francais duquel il a
traduit vers le roumain quand il était étudiant lgues chapitres d’un livre sur la
philosophie de I'éducation). OG a amélioré son bodaire francais dans le domaine de
la psychologie pendant ses études universitairescepaque les ressources
bibliographiques faisaient défaut a cette époqu@tal990). Quant a I'anglais, il s’est
amélioré en le pratiquant a l'oral : il a été ipm&te pour les visiteurs qui venaient a
'Université, il a fait de la traduction simultanéédonc presque comme un

professionnel”. Ensuite, OG a commenceé a écriteaduire et a publier en anglais. Le
fait d’avoir fait aprés son doctorat aux Etats-U1i897-2004) I'a déterminé a pratiquer
plus I'anglais que le frangais. OG ne mentionne lemand. Nous apprenons par la
suite, au fil des questions, qu'’il a pris dix lesodiintroduction a I'allemand. Quand

nous lui demandons s’il comprend I'allemand, il'gibn" :

Non ! Une partie des mots, les mots simples, neaisejforme pas de phrases, non, je ne parle

pas l'allemand, je peux lire mais sans nécessairerremprendre ce que je lis. Donc je

connais l'alphabet, enfin les quelques lettressquit spéciales. Un bagage minimal de mots !

En ce qui concerne le russe, il I'a enseigné, nilait qu’il ne le parle pas: "Et en
russe, je connais l'alphabet cyrillique, bagageimat de mots, mais non, de méme, je

ne forme pas de phrases, non, non, je n'ai pagpéla langue. J'ai enseigné.”

Quant au niveau de compétences, OG affirme maisigséisamment bien I'anglais pour
pouvoir enseigner dans cette langue. En ce quieraecle francais, OG aurait besoin

d’'un entrainement avant d’enseigner dans cettaulangdit réver et manger en anglais.
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Pour ce qui est de la pratique des langues merdas)nOG les utilise en dehors de
I'Université pour de la correspondance, des colsirides vidéoconférences avec des

collégues de I'étranger.

En ce qui concerne les langues utilisées dans sors,cOG donne des explications en
anglais pour deux étudiants Erasmus qui viennertaghon et d’Espagne. Les cours ont
lieu en roumain. OG a également enseigné a I'§amm des étudiants de langues
maternelles différentes. Il pense qu’on apprendadtage au milieu de cette richesse

sémantique que dans un environnement homogeéne.

Pour OG, il est plus facile d’enseigner en angiai'en roumain parce que la plupart du
matériel qu’il posséde est en anglais. La biblippia est a 80-90% en anglais. Des
traductions se font, mais trés peu, parce que lem® de littérature fondamentale est
immense.
Nous en traduisons un peu, quelque peu, mais omasa., c'est un immense volume de
littérature fondamentale et stimulante qui nousingj Nous n’avons pas, hous n‘avons pas un
mécanisme, une sorte de machine mécanique a wagluiirpuisse couvrir tous les besoins,

toutes les spécialités.
DA : doyen a la faculté d’économie (annexe 12)

La langue maternelle de DA est le roumain. Il paalessi le francais, I'anglais et
'espagnol. DA affirme ne pas exceller en languésargeres. Pourtant, il a des
compétences en francais (expression/compréhensraleso et écrites), en anglais
(compréhension écrite avant tout, de traductionmeins I'expression orale) et en
espagnol (de traduction, compréhension écritéerpitession orale, c’est plus difficile,
parce qu’il ne I'a pas pratiqué depuis longtem@3A ne se considére pas comme
bilingue parce qu’il pense que les compétencesodearsation devraient se développer
davantage. Et il explique qu’il comprend tres blenfrancais, méme l'anglais, mais
gu’il a plus de peine a s’exprimer (des compétemaatielles). Il a passé trois mois en
France et trois mois en Espagne, ou il a apprispbgnol par l'intermédiaire du
francais. Il pense pouvoir enseigner en francartost parce que les choses sont plus
simples dans I'enseignement de spécialité :

C'est-a-dire qu'il y a beaucoup de termes techsiqgdes termes de spécialité qui, une fois

maitrisés, la conversation et I'enseignement propre dits sont plus faciles gu’une discussion
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libre ou, disons, un essai qui suppose des figdeestyle, qui suppose des subtilités de la
langue. Tandis qu’un cours, on a le temps de Ipaoe¢ euh et donc les termes de spécialité

sont plus faciles & communiquer, disons.

DA utilise les langues étrangéres dans la corradgoce avec les autres Universités
occidentales. Quand il y a des visiteurs a 'UAKCfrancgais et I'anglais sont utilisés.

LC : professeur d’anglais a la Faculté d’économieapinexe 13)

Sa langue maternelle est le roumain. Les languéseptes dans son répertoire pluriel
sont I'anglais, l'italien et I'espagnol. LC affirmgarler plus en anglais qu’en roumain
lors de son enseignement & la faculté et gracenambreux voyages gu’elle a faits.

MS : professeur de linguistique roumaine a la Facté des Lettres (annexe 14)

La langue maternelle de MS est le roumain. A patasgue maternelle, elle parle, a des
degrés différents de malitrise, six langues étrasgete russe, le frangais, I'anglais,
litalien, 'espagnol et I'allemand. Elle a appflis russe et le francais grace aux études
gu’elle a suivies. L'anglais, elle I'a appris touseule (AC, deuxiéme participante a
'entretien, ajoute que MS parle trés bien I'ang)ail’allemand, elle I'a appris en
Allemagne lors d’'une année passée la-bas, langueldguelle elle a aussi enseigné. En
italien, MS a des compétences de compréhensiomspagnol, elle a des compétences
de compréhension, moins des compétences activedit B¥sfrancais de la littérature de
spécialité, mais elle ne parle pas beaucoup catigue. Le russe, elle ne le parle plus,
parce que "nous sommes ici". Cela fait presqueatix qu’elle ne parle plus le russe,
depuis son dernier séjour de 6 mois a Moscou. lEmahd, elle lit de la littérature
spécialisée et en anglais, elle lit quand il fauinpléter une bibliographie de spécialité.

Elle ne pratique ces langues que par écrit et |[@ol&cture, d’apres ses dires.
AC : professeur d’anglais a la Faculté des LettreG@nnexe 14)

La langue maternelle d'AC est le roumain. C’est 6 parle de AC en la considérant
comme polyglotte, comme tous les professeurs d€akeulté des lettres. AC parle
couramment deux langues étrangeéres : I'anglaise(guenseigne) et le francais. Elle
parle en francais lors des échanges internatioedans des conférences, mais cela est

plutdt rare. Elle comprend un peu l'allemand, eftemprend mieux [litalien et peut
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avoir une conversation simple en italien. Les lawugu’elle parle bien, elle les a
apprises a I'école. Elle a commencé par I'anglal®eole primaire, continué avec le
francais au college et au lycée et avec les dewyukes a I'Université. Elle a une licence
es lettres en anglais et francais. Quant a l'italielle I'a appris pendant un semestre
quand elle était étudiante, et ensuite I'a amélpaél’'intermédiaire des livres, des films
et des conférences. Par contre, ses connaissamediemand restent rudimentaires. Elle
se donne le niveau Al. Pourtant, elle se surprendndprendre lorsque I'on parle en

allemand autour d’elle, méme si ce n’est pas a peut cent.
CP : faculté de psychologie (annexe 15)

Sa langue maternelle est le roumain. Il parle damgues étrangeres : le francais, le
russe, le grec, I'espagnol et I'anglais. Le frapgal I'a appris depuis la cinquiéme

jusgu’a la douzieme, le russe, il I'a étudié auélygpendant deux ans, I'anglais, en
apprentissage individuel, le grec, il peut liresaen comprendre (la prononciation sans
comprendre le sens de ce qu'il lit), I'espagnobmpréhension grace a des films en
espagnol. En francais, CP a un trés bon niveauxpression et compréhension orales
(le niveau C). En expression écrite, il pense aleiriveau B. En anglais, il a le niveau

B1 en compréhension orale. En expression écrite€ailpresqu’aucune compétence. Et
en expression orale, il pense avoir le niveau Bs B2. En lecture, il a méme fait des
recherches en anglais au Québec. Il souleve I'itapoe de bien s’auto-évaluer, parce
quil y a des personnes qui affirment parler desglees mais qui n'ont que des

compeétences réceptives.

CP ne pense pas étre bilingue parce que pour lui

je crois que le bilinguisme suppose en fait unermamcation facile n'importe quel est le
sujet, pratiquement que tu te sentes donc a l@seme dans ta langue maternelle, que tu
puisses aborder tout sujet sans euh euh des @sstaégs par le langage. Disons, je suis en
train d'inventer cette définition. Il y a quelquesstrictions de terminologie, de, de
connaissance de certains termes spécifiques, @qeelms qui se rapportent au jargon, du
jargon professionnel, etc. Toutefois, si I'on set mepenser d'un autre point de vue, les
locuteurs natifs non plus ne sont pas a I'aise dasslomaines professionnels, disons-le, et en

roumain non plus si vous me demandez maintenaiqupiehose du domaine juridique...

Ensuite, CP se rend compte, en prenant un exemalierdance codique (absolvent),
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que le bilinguisme a un lien avec ce type de phé&man

Le russe, CP ne le pratique plus. A I'époque aeglardait des émissions en russe a la
télé (1989-1990), il parlait relativement bien lkesse, mais il le comprenait mieux.
Maintenant, c’est fini ! Quant au francais, il nest plus amélioré depuis la fin des

études, mais c’est le cinéma qui en a mis les baggdement la musique !

CP ne pratique pas ces langues a 'UAIC, il neulisse qu'avec des invités étrangers :
professeurs et étudiants. La langue utilisée auecest le francais. En France, il a été
formé pour un enseignement bilingue, mais il n@a#és eu I'occasion d’enseigner en

Roumanie. A 'UAIC, il ny pas les conditions polgr faire !
GOl : professeur a la faculté de géographie (annexis)

Sa langue maternelle est le roumain. A part sauangaternelle, GOI parle quatre
autres langues a des degrés de compétences diffédenfrancais, I'anglais, I'italien et
le japonais. GOl a commenceé l'apprentissage dwisnen 2eme primaire (en tout, il a
fait 12 ans de francais). Ensuite, il a continuécalbanglais en 6eme (qu’il a continué a
la faculté). Le japonais, il I'a appris au Japorsld’'une bourse d’études de 2 ans. Les
cours étaient donnés en anglais (en 1993). Finaleniigalien qu’il a appris en Italie
lors d’'une bourse (2004). A la sortie du lycéegsdvait le francais et I'anglais. Il
souligne qu'il a fini ses études durant I'époquenocauniste, quand ce n’était pas facile
de sortir du pays, il n’a donc pas pratiqué legjleas étrangéres. La premiere fois qu'il
est sorti, c’était en 1986, et c’est la premiéerns fpu’il a pratiqué I'anglais. Le japonais
et I'anglais, il les utilisait a un niveau de basé¢époque de son séjour au Japon. La
production écrite est restée basique parce qual3000 signes en japonais et il n’en a
appris que 200 en 6 mois. Le francais, par cornltree I'avait plus parlé depuis des
années. En 1999, il a eu une bourse a Manchest8rndois et la il a eu I'occasion de
parler "le vrai anglais britannique".

Ainsi, actuellement, disons que l'italien et le gapis sont au niveau basique, le francais,

méme si je comprends et je lis tres bien, je @t pas couramment, je ne pourrais pas me

vanter, pas plus que le niveau moyen. Par contmegléis, a un niveau avancé. Donc ces

guatre langues a nos jours.
GOl pratique I'anglais a I'UAIC. Il y a des étudiarErasmus qui viennent étudier. GOI
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a dans son cours deux étudiants qui viennent decErat il doit communiquer avec eux.
lls assistent a des cours enseignés en roumaduitlls’éloigner du sujet, comme il le
dit, pour expliquer certains termes en francais.olit également eu une Suissesse qui
avait fait une année préparatoire de roumain etsgudébrouillait parfaitement. Un
autre contexte ou il utilise les langues, ce sesatrencontres au niveau du rectorat ou se
réunissent des spécialistes de I'étranger aveetsopnel académique de I'UAIC. La
langue utilisée, c’est I'anglais "malheureusementé japonais, il ne I'a plus parlé

depuis quinze ans.

Dans cette partie, nous avons présenté des résatinternant le profil linguistique des

professeurs interviewés. A part leur langue matkrmgii est le roumain, les professeurs
possedent un répertoire plurilingue formé de dewskxdangues étrangeres, apprises a
I'école et en dehors de celle-ci, a des diverséaede compétence et ils les pratiquent

notamment lors des séjours a |'étranger.

Dans la section suivante, nous présentons dedatsabncernant une autre thématique,
c’est-a-dire les représentations de l'enseignem@utilingue. Nous présentons des
résultats relatifs a la promotion de I'enseignem@atilingue a I'UAIC, quels sont les
avantages ou inconvénients de ce type d’enseigrteetajquel niveau il faudrait avoir

pour pouvoir enseigner/suivre des cours dans utre langue que maternelle.

De la promotion de I'enseignement plurilingue a I'AIC

Rappel de la question: Pensez-vous qu'il faillenavoir l'enseignement bi-/ plurilingue a
I'Université?

Dans cette partie, nous présentons les résultatgecoant les représentations de
I'enseignement plurilingue et la promotion de cpeyd'enseignement a I'UAIC, telles
gu'elles ressortent des réponses des professeurs.

IA (économie), par exemple, est dubitatif par rap@wx cours plurilingues a I'UAIC :
"Ici, a I’'Université, je crois qu’ils ne vont janmgibrganiser quelque chose de ce genre
parce qu’il doit y avoir plusieurs... qui aient... gombent d’accord, qui créent quelque
chose de ce genre." Et il donne comme exemple delipguisme I'UBB qui est un

"prototype, un modéle au niveau européen”. En m&mgs, il critique la maniéere dont
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I'enseignement plurilingue est pratiqué a I'UBB :
Probablement a Cluj, mes neveux, quand ils venaidatmaison pour les vacances et que je
les rencontrais, ils prenaient chaque professearcepque ce sont mes amis et mes
connaissances, et ils disaient que, mon vieuxeaude fréquenter leurs cours, ou I'on parle un
"romglais", il vaut mieux ne plus y aller. Il estgsible que la méme chose arrive chez nous la

premiere année jusqu’a ce que chacun acquiéreripétence linguistique adéquate.

Il croit toutefois que 'UAIC devrait promouvoirdhseignement plurilingue parce que
nous sommes dans I'Union européenne et parce gest ¢n niveau d’éducation
supérieur : "[...] parce que c’est un niveau d'édicatsupérieur, et si plusieurs
individus de la rue atteignaient ce niveau, no@nons peut-étre plus les malheurs que
nous avons actuellement en Roumanie." Ainsi, poturgenseignement plurilingue soit
possible a 'UAIC, il faudrait, selon IA, "un mouwvent scientifique et culturel tres
sérieux". Par cela, il veut dire qu’il faut avoindcasion de participer chaque semaine a
des séminaires en francais, en anglais et rencodé® spécialistes de I'étranger. En
méme temps, il suppose que ce soit déja le cas, i@ voit aucun résultat. Et c’est en
parlant des étudiants qu’il ne voit pas de réssytatirtout des Erasmus qui vont étudier
a I'étranger et, quand ils rentrent au pays, "geVeis abétis" :

[...] dans le sens gu’ils ne sont pas capables deaolpe méme pas notre discipline et passer

un examen. (3 secondes de pause) Je les voiseole® Jois a I'examen de licence. lls n’ont

pas de langage, ils n'ont pas de présence d’esiprite savent pas s'exprimer, ni dans une

langue étrangére, ni en roumain.

Il expligue ce phénoméne par la suppression demexs oraux, parce qu’il y a trop

d’étudiants, a savoir 12 000 a la Faculté d’écomomi

Un autre professeur, OG (psychologie), considere ¢§WAIC promeut déja le
plurilinguisme a différents niveaux : diversificani des programmes éducationnels dans
des langues de circulation internationale, traductie I'offre académique dans des
langues de circulation, possibilité de venir a I'ldAen tant qu’étudiant Erasmus. Tout
cela se trouve dans les stratégies au niveau dorae.cOG pense que c’est une stratégie
crédible et assumée (théorie/pratique). OG donmenu® exemple le fait de traduire en
anglais, parce que l'anglais est davantage proesifithes de description de I'offre
académique a la Faculté de psychologie. L’'anglarais offert comme alternative a un
cours enseigné en roumain pour les amateurs disngleais ceci s’'il y a assez de
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demandes. Voila donc pour OG une application deold@ique linguistique. OG précise
que ses collegues se sont questionnés sur le pmwgd’'anglais, et non pas le francgais,
"nous, qui sommes francophones ?". Pour OG, cesjue plus important, c’est d’offrir

des alternatives, et non pas de dire quelle laegti&a plus importante.

Au niveau du programme, a la Faculté de psychologi@’y a pas, selon OG, de
politique linguistique écrite claire : il y a desseignants qui donnent comme devoir la
traduction d’articles ou de chapitres de livres ganupe d’étudiants. OG ne le pratique
pas, parce qu'il pense que la traduction devrag @ne alternative, et non pas une
obligation, un devoir formel. Et cela dépasse lesgétences qu’il vise dans le cadre
d'un cours. A la Faculté de psychologie, ils sont teain de mettre sur pied un

programme francophone de formation de formateurs.

Quant a DA (économie), il croit que I'enseignemehdrilingue devrait étre promu a
'UAIC et il ajoute que I'Université a des préocaipns dans ce sens (exemple,
conférence de Leonard Orban a I'UAIC au sujet duifihguisme en juillet 2009). Le
plurilinguisme est nécessaire, selon lui, vu quasnsommes dans I'Union européenne.
En outre, la globalisation nous y oblige. Finaletnaans le plurilinguisme, rien ne va
plus. DA affirme que la politique linguistique d&JAIC est en faveur de la promotion
du plurilinguisme, parce que tous les étudiantscbaque faculté doivent suivre 4
semestres de langues étrangéres accréditées deédiscrtout comme les autres
disciplines, ce qui est une bonne chose, selon fia#¢e que les langues ont la méme
valeur que les disciplines de spécialité. DA memi® les objectifs/ motivations pour
I'élargissement du systeme d’enseignement dans amgue de circulation
internationale. Ceux-ci sont d’abord en lien éteiec les exigences du marché, affirme
DA :

Dans une faculté de euh business, nous formondesiBconomistes, des spécialistes dans le

domaine de I'économie, donc pas seulement dansrtesprises de Roumanie, parfois aussi

de 'UE, euh dans des entreprises multinationaleguie par conséquent, doivent avoir une

formation de base en langue étrangere.

lls avaient déja envisagé d’ouvrir une série d'ésucen langues étrangéeres, mais
plusieurs obstacles les ont empéchés. Il y a égaleru des tentatives réussies, comme
ELITEC (école postuniversitaire), qui a eu des sodes affaires internationales en
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anglais et ceci pendant plusieurs années. Ensuit@utre objectif, c’était d'attirer des
étudiants étrangers qui étudient a la Faculté diéooe de I'UAIC. Le choix de
I'anglais réaliserait les deux objectifs. En ouitge,se sont laissé guider dans leur choix
par d’autres expériences similaires, comme |'Aca@édes sciences économiques de
Bucarest qui a des séries d’études en anglaisi '&rsveut les faire venir de I'Est
comme de I'Ouest, euh c’est clair qu’il faut choi&nglais."” DA ajoute que s’il y a des
sollicitations dans d’autres langues aussi, ilst\@auter le francais et 'espagnol. Puis,
il dit qu’il existe un master francophone en cotiedtion avec I'Université de Poitiers et
de Grenoble en France mais qu’il n’y a pas suffisemt d’étudiants intéressés. Malgre
le manque d’intérét, les efforts se poursuiventadeart des professeurs :

bien gu'il n’y ait pas eu d'étudiants, les échandesprofesseurs et la préparation pour euh

fonctionner pleinement ont été réalisés, nos psefes sont allés la-bas, les professeurs

francais sont venus ici, de Poitiers et de Grendeleprofesseur Zgaivient de rentrer de

Grenoble. Il enseigne aussi, il a des cours la-bas.

Pour sa part, LC (économie) considere comme évidgme I'UAIC promeuve
'enseignement plurilingue, parce que I'on ne ppas se comprendre avec/dans une
seule langue. Une seule langue ne nous permeseglas, LC, de comprendre la culture
ou les cultures des autres. Elle ajoute que I'aagi&éest plus suffisant dans le monde
des affaires et qu’il faut aussi savoir d’autrasgiaes :
Vous savez qu'a présent, en fait euh... disons etdrminimum max... euh accepté dans
une..., dans le monde des affaires est, il fautueisd’anglais sans doute et une autre langue.
Donc il ne suffit plus de savoir I'anglais, ou de/air une seule langue internationale, comme

autrefois..., on apprend le francais et le russe,auss ?

A part I'anglais, qui est obligatoire, il faut samoselon LC, une autre langue, méme a
un niveau de communication moyen. Ainsi, elle crpite les étudiants doivent étre
exposés a plusieurs langues étrangeres, pas seilarfianglais et elle a insisté aupres
de son département pour que ce soit mis en place.
Donc, pourquoi pas l'espagnol aussi, pourquoi piéalien aussi, euh ? Pas seulement
I'anglais, le francais et I'allemand, sur lequetgis nous sommes, NOUS NOUS SOMMeSs appuyeés,
mais aussi ces langues euh méme le russe: jadpgogu’on les introduise, pourquoi pas ?
Nous avons des voisins, il y a euh il y a dedticgla d’affaires qui peuvent s’établir entre
voisins et c’est évidemment mieux de savoir leaglee pour la parler plutdét qu'une langue

internationale comme l'anglais.
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Si ce n’est pas possible, c'est a cause de prolsledee budget, de probléemes
administratifs. Elle a éprouvé de la joie en apprénque l'anglais serait la langue
d'enseignement au niveau Bachelor, a la facult€otiémie. Elle s’est dit que les
professeurs avaient dépassé ce handicap qui étaHétre di a leur prononciation.
Donc ils sont, sont obsédés par le fait qu’ils hjoas une prononciation correcte en anglais et
probablement ils I'ont surmonté, parce gu’il faubia, apres tout, la prononciation nécessaire
pour communiquer. Donc celui qui t'écoute doit denprendre méme si tu n'as pas prononcé
en Received Pronunciation, te comprendre, compeesglque tu veux dire..., apres tout, dans
les affaires, c’est ¢a le niveau. Ce n’est pasiweau de la Cour de la Reine Elisabeth, pas du
tout, mais c’est un niveau presque..., a un momh@mbe, les linguistes ont parlé d’'un anglais
ATOMIQUE, oui?

Pour LC, I'anglais atomique veut dire "qu’une coedles fine cache la profondeur ".
Donc on connait les mots essentiels avec lesqueteat coopérer dans une affaire. Et dans
une affaire on parle plusieurs langues, commepjldie constater, oui, on parle mi-anglais, mi-
francais, mi-gestes, lorsque I'on veut faire comgre quelque chose a quelgu’un, on trouve

aussi euh...

Quant a l'impossibilité de I'expansion de lI'ensegrent dans d’autres langues, LC
pense que cela vient d’'un handicap personnel, efpas de la direction, qui encourage
I'enseignement plurilingue. C’est plus facile d’eigner dans sa propre langue et, s'l
on enseigne dans une autre langue, qu’ai-je a g&gne
Donc, sans doute c'est plus facile d’'enseigner dangropre langue que de..., ,pourgquoi me
compliquerais-je” et et apres il y a aussi le pgaade ce, ce ,What's in it for me?” Oui ?
Donc, et moi, si je fais un si grand effort a apygre cette langue que je ne connais pas ou,

enfin, la, la, la perfectionner, quel sera mon drammment dire, mon grand gain ?

Quant a AC (lettres), elle pense que l'enseignenmutilingue est déja promu a
'UAIC, particuliérement par I'existence de la F#éudes lettres qui offre la possibilité
d’étudier dans une ou deux langues étrangeres.itén&i plurilinguisme est promu par
I'existence des centres de langues étrangeres fetrahation continue, qui offrent plus
de langues étrangeres : le norvégien, 'arabeotaugais. Puis, une langue étrangere est
étudiée dans les autres facultés non philologiqgaasmoins deux semestres. L'UAIC
encourage, selon AC, l'idée de plurilinguisme &t efffre des possibilités d’étudier une

langue étrangere a tous les étudiants, qui dewedsans doute des locuteurs de
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plusieurs langues étrangeres. AC souligne le fztI§JAIC promeut le roumain en tant
qgue langue étrangére lors des cours d'été de langueivilisation roumaine pour les
étudiants étrangers qui sont tres nombreux a knimonde entier : des Asiatiques, des

Sud-Ameéricains, des Nord-Ameéricains et des Européen

MS (lettres) pense que le plurilinguisme est prautout a la faculté des lettres, parce
gue toutes les langues sont présentes : romanges s& germaniques. lls sont donc
tous plurilingues en quelque sorte. En ce qui comeées autres facultés, elle ne sait pas
s'il existe des programmes d’études en anglais.i#t€rvient pour dire qu’il y a des
cours d'anglais. MS répond que ce n’est pas la ménose dont on parle, mais qu’il
s’agit de cours de spécialité enseigné en anghaixe qu’il y a une différence entre les
cours de résistance des matériaux enseignés eraiowehle méme cours enseigné en
anglais. Pour le deuxieme cas, les étudiants sdraigeux préparés pour aller a
I'étranger, parce gu’ils auront déja acquis la tewtogie de spécialité. MS affirme qu’il
n'y a pas de programmes pareils a 'UAIC. AC dit pantre que de tels programmes
existent par exemple a la faculté de géologie, maielle ne sait pas comment ils
fonctionnent ou s’ils ont du succes. MS doute aistence de ces programmes en
langue étrangere et pense que méme s’ils existemt, s’agit que de débuts, dans ce
Sens qu’un certain temps est nécessaire pour mnépaecrire les cours. La faculté de
géographie, ajoute MS, a été une tradition de tgfmnseignement plurilingue (la
géographie en tant que discipline premiere, etréndais et I'anglais en tant que
discipline secondaire). S’agit-il d’enseignementurpingue ? Ainsi, il y a une
collaboration plus étroite avec les professeurkadaculté des lettres qui enseignent a la
faculté de géographie, et les professeurs de latéade géographie sont plus ouverts
aux langues étrangeres. AC ajoute que les géogsapiieplus voyageé, ils sont plus
nombreux a parler une langue étrangere et donct aseeigner. AC souleve le vrai
probleme d'un enseignement plurilingue : "le proideest COMBIEN les spécialistes
d’'un domaine quelconque connaissent la langue gdran pour qu'ils puissent donner
les cours dans une langue étrangere.” Ne parlarssg# I'organisation administrative,
conceptuelle et cognitive. En se référant a la seggion des cours plurilingues de la
faculté de géographie, AC le met sur le compteaddifficulté a faire deux choses en
méme temps, c’'est-a-dire enseigner la matiére, engsi en une langue étrangere, parce

gu’une langue étrangére est en soi une chose it#ffi€’est donc plus difficile d'un
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point de vue conceptuel. En méme temps, malgrédeptivité de la promotion de
I'enseignement plurilingue, MS ajoute qu’il n'y aag assez détudiants de la
Communauté européenne qui viennent étudier a 'UAi@Ile trouve que ce n’est pas

possible d’enseigner a un "natif maternel” en asgla

AC résiste a I'idée de ce type d’enseignement deaw niveau de compétence tant des
professeurs que des étudiants : "Donc, en premeigr il faut voir quel est le niveau réel
de compétence du professeur, s'il se trouve a ueani suffisant, réellement suffisant,
et il faut voir quel est le niveau réel de I'étudia Pour contrer ce probléme, il faudrait,
d’aprés AC, introduire des tests internationauxdtadisés pour évaluer le niveau réel

des professeurs.

CP (psychologie), quant a lui, croit que I'UAIC pmeut le plurilinguisme en essence,
c’est-a-dire que les 300 étudiants étrangers gemnent étudier a 'UAIC créent des
situations de communication dans une langue étrandley a également des échanges
universitaires. Il croit toutefois qu’il vaudrait ieux se concentrer sur des lignes
d’études en langues étrangeéres et il sait qu’ilded’intérét. Ce qui est accablant, c’est
le cbté bureaucratique : présenter des supportsodes en francais, tellement de

paperasse !

Un autre professeur interrogé, GOI (géographienspeague 'UAIC devrait promouvoir
I'enseignement plurilingue et qu’elle le promeujadéurtout depuis ce besoin d’avoir
des cours en langues étrangeres. GOI raconte quecieur a remarqué que 'UAIC
avait besoin d’une ouverture vers l'internatioribh constaté que 'UAIC n’avait pas de
cours en langues de circulation internationalél, @tinsisté pour que des spécialisations
entieres soient enseignées en langues de circul@ti@rnationale, et la faculté de
géographie a adhéré a cette proposition. A paeti@L1, il y aurait un master enseigné
en francais et un autre enseigné en anglais aclaltéade géologie. Au niveau du
rectorat, c’'est I'anglais qui est souhaité. Touefca la faculté de géographie, la
géographie du tourisme sera enseignée en frarig@i®cteur souhaiterait que toutes les
disciplines soient doublées par des cours enseigndangues étrangeres aux niveaux
Bachelor, master et doctorat. Pour GOI, c’est @aipn ne peut pas exister de nos jours
sans une langue étrangere. Le rectorat souhaibtgliss pour attirer des étudiants

étrangers. La Roumanie a cette frustration, selom, @e ne pas se situer parmi les cing
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cents Universités européennes. Ceci est dU a phgsfacteurs, tels le manque de fonds
de la part de tiers (comme les sponsors), le madguends attirés par la recherche (le
niveau est trés bas). Selon GOI, en quatre-vingf-n@nnée de la chute du

communisme), il y avait a la faculté de géographi@ns les années terminales, des
spécialisations doubles : géographie-allemand, iggbge-russe, géographie-anglais et
géographie-francais. Il y avait vingt étudiants panée qui se répartissaient en fonction
de la langue qu’ils voulaient étudier. Ces étudiatudiaient la langue et non pas dans

la langue choisie.

Aprés les années quatre-vingt-dix, des spéciatisaticomme géographie-anglais et
géographie-francais ont eu beaucoup de succés. @rla dire que les étudiants
suivaient des cours d’anglais ou de francais arpdetla premiéere et jusqu’en derniére
année (en non pas dans ces langues). Aprés l'inttaoh du systeme de Bologne, les
spécialisations doubles ont disparu. Avant mémgystéme de Bologne, il y avait une
filiere francophone. Ces cours étaient enseignésdpa professeurs roumains qui ont
fini pour la plupart d’entre eux une spécialisatamuble (géographie plus une langue
étrangére). En ce qui concerne I'anglais littératrgrammatical, ils faisaient appel aux
professeurs de la faculté des lettres. Cette dilieancophone n’a pas eu beaucoup de
succes. Il y avait 40 étudiants au maximum qui amut étudier en francais du début
jusgu’a la fin. GOI pense que c’est une questiordéieouché, il n'y avait plus besoin
d’autant de spécialistes en francais vu qu’ils anglaient déja des connaissances en
geographie. Si quelgu’un veut étre enseignant dgrggphie au lycée, ou il enseignerait
en roumain, il n'a donc pas besoin du francais.qQieest devenu a la mode, c’était la
géographie du tourisme qui remplacait la spécititinagéographie-anglais et qui offrait
plusieurs perspectives d’avenir: devenir integprét dans I'enseignement pouvoir
enseigner la géographie et I'anglais :

ils croyaient tous que la géographie-anglais aitdies aider & aller dans des régions comme,

dans lesquelles, que sais-je, des interpretes aunk, dlans le systéme d’enseignement,

enseigner et la géographie, et I'anglais.

D’un autre cété, GOI pense qu'en Roumanie il n'gas de tourisme et il se demande
jusgu’a ou peut aller I'intérét pour la géograplie tourisme s'il n'y a pas d’offres.
Quand la filiere francophone existait, GOl pense dges étudiants devaient faire un

effort supplémentaire pour comprendre les notigostout parce qu’ils n'avaient jamais
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fait cela au lycée. Apres le systeme de Bolognetéiét pour une langue étrangere a

également disparu.

La professeure de chimie, CA, est en faveur desBamement plurilingue a I'UAIC.
Oui, ici, oui! Je soutiens fermement ce point de,vparce que j'ai eu I'expérience de cette
année-la, quand j'ai eu deux cours en anglais. mament-1a, je peux dire que les générations
d’'étudiants continuaient d’offrir, peut-étre, auing50% du potentiel pour aller plus loin. Tu
avais donc, tant bien que mal, des étudiants awiecognmuniquer, parce que les deux cours

en anglais, je les ai transmis aux étudiants. andsns ici du cycle master.

Ce module de chimie en anglais a été supprimé eafiiAne que c’était une décision
de la direction. Elle évite de donner une raisojedive pour la suppression de ce
module. De maniere subjective, elle affirme qu’'euRanie, la plupart des enseignants
n’ont pas eu I'occasion d’avoir un contact avesystéme de I'extérieur.
Mhm, euh... je ne le sais pas maintenant, mon pleintue est le fait que euh en Roumanie, je
crois gque la plupart des enseignants n’ont pas @odsibilité d'entrer en contact, d’avoir une
ouverture vers le systeme de I'extérieur, ils sonpeu euh, donc je ne veux pas les appeler
Llimités” non plus ou euh (hésitation), je ne gaas s'il s'agit forcément de conservatisme (CA

commence arire) ou de euh...

Ensuite, elle hésite encore sur ces raisons : “Batqu’il y a eu des intéréts au-dessus
de euh... (hésitation) donc ici je ne sais vraimeas ce qui s’'est passé". Elle décide
finalement de taire les raisons de la suppresseonedmodule. En outre, CA n’est pas
sare de vouloir que ce module soit réintroduit eglais :
Non, maintenant, je ne le sais pas forcément, jeaimus dis puisque vous m'avez posé la
guestion, euh, actuellement, je continue a traratleaucoup avec du matériel en anglais,
parce que le matériel en roumain ne tOFFRE pamfesmations d’actualité dans le domaine
et quand tu vas devant un étudiant, tu ne peuwalpasn’importe comment et avec n'importe

QUOIL.

Jusqu'a maintenant, nous avons remarqué que laamplaes professeurs roumains
étaient en faveur de la promotion de I'enseignemaérmilingue a I'UAIC et ceci pour
plusieurs raisons parmi lesquelles les plus sdadksont I'ouverture vers l'international
et attirer plus d'étudiants étrangers. Dans laestdé la présentation des résultats, nous

nous focalisons sur les obstacles pour la miselarep'un enseignement plurilingue a
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I'UAIC.
Obstacles pour la mise en place d’'un enseignementuplingue

Certains professeurs interrogés mettent I'impob&bil’'un enseignement plurilingue a
'UAIC en lien avec le niveau linguistique faibleesl étudiants, ceci méme dans leur
langue maternelle. Ainsi, IA (économie) critiquenigeau général des étudiants lors des
cours et séminaires et lors des examens : il déplorniveau trés bas : ils se présentent
a 'examen sans avoir lu quoique ce soit et, pehtiencours, ils manquent d’attention,
ils rigolent. Il fait une comparaison entre la neei de travailler américaine et celle
roumaine, dans ce sens que les étudiants des Wtgssont plus autonomes que les
Roumains. Les étudiants roumains ne lisent paks atei sont pas capables de faire un
compte-rendu sur une demi-page. Et s’ils ne ligad, c’'est parce qu’ils travaillent a
coté de leurs études, ce qui ne leur laisse pésni@s pour I'étude. Sur 43 étudiants,
seuls 3 ou 4 étudiants viennent au cours, et ceoné jamais les mémes. IA tient a
exprimer sa déception par rapport a ce sujet.

Et cette situation ne peut amener RIEN de bon penseignement roumain, mais tout au

contraire, en particulier la derniére décennie dukn soi- disant réforme a été mise en

application, tout ce qui restait a aussi été détrui

Sa déception va jusqu’au bout et il s’en prend gstésne, qui a découragé les
professeurs en les payant mal, en les laissantaise humilier et insulter par les
étudiants. Et alors il se pose cette question :ni@ent faire donc du multilinguisme
dans ces conditions ?" Ensuite, IA critique la reamidont le roumain est parlé dans la
rue, a la télé et a la radio. Le roumain est deyaelon IA, une sorte de "mélange
génant” qu’il appelle du "romglais". Les jeunes a@mme modeles négatifs des
hommes politiques, des chanteurs ou des animataurgu’ils prennent comme
référence :

Le jeune qui ne sait pas la langue roumaine owesfuen train d’apprendre croit que c’est bien

ce que dit a la télé Gigi Becliou Adriarf®, I'enfant merveille, ou ces modéles déplacés,

méme Madame Riulescu qui montre son faible niveau et qui s’erpride maniére ahurie.

48 Gigi Becali : personnalité controversée en Roumapiésident du club de football Steaua, Bucarest,
homme d’affaires et homme politique, récemmentgiParlement européen.

49 Adrian I'enfant merveille : un chanteur de « manel(un style de musique qui vient des Balkans) peu
apprécié par les intellectuels roumains.
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IA a peur que le roumain ne disparaisse, malgféitequ’il pense qu’une langue est un
organisme vivant qui évolue. En effet, IA met efatien évolution et disparition. Si
c’est un organisme vivant, pourquoi critiquer sovolétion ? Est-ce parce que la
maniere dont elle est parlée ne correspond pasaadasd /a la norme? Il pense que la
langue roumaine est dans une crise linguistiquesut il considéere que le
nationalisme linguistique est nécessaire si I'ontv&urvivre en tant que nation : "Ce
nationalisme linguistique, je le considere commeSARUMENT nécessaire si I'on
veut conserver sa langue et survivre en tant gtiemasi I'on n’a pas de langue, pas

d’histoire, on n’est pas une nation.

Quant & GOI (géographie), il se dit décu quand éesliants en année terminale
viennent demander de la bibliographie et disenpag savoir I'anglais. Il reste ébabhi
surtout que ces étudiants aient passé le baccaladi@nglais ou de francais. De plus,
ils ne parlent pas I'anglais méme aprés avoir sdes cours de langues pendant deux
ans a I'Université. A ce moment-la, les étudiargdgigent vers des traducteurs, mais
ceux-ci ne savent pas le langage scientifique distaes bizarreries. C’est ici qu'on
voit, selon lui, le besoin d’'un enseignement pingue. Et 'UAIC I'encourage par des
programmes comme Erasmus, Tempus, dans lesquedtuliants ont I'occasion d’aller

étudier.

Au niveau de la bibliographie, tres peu d’étudiasdsréferent a la littérature étrangere
lors de la rédaction de leur mémoire de licenceDljdAls se limitent aux ouvrages

roumains. Il souleve un point positif: ils visieemt des films avec un langage
scientifigue. Ce qui I'a étonné, c’est que les &nts comprenaient ces films, mais
quand il s’agit de faire un travail scientifigue anglais, ils préférent les ouvrages
roumains. Il s’explique cela par la commodité depéat des étudiants. Et comment ne
pas étre étonné quand un trés bon étudiant avetOdssr 10 partout te dit qu’il ne parle

pas I'anglais ? Il considere un tel étudiant comméhandicapé".

CA (chimie) mentionne un déclin du niveau lingusie des étudiants. Elle affirme
gu’actuellement il 'y a presque personne aveccquimuniquer. Elle peut enseigner en
anglais, les étudiants vont écouter mais, selon I@&prmation transmise ne sera pas
acquise, "parce qu’ils auront I'impression de coemgire ce que tu leur dis, mais si tu

leur fais faire une synthése ou quelque chose dgeoee, non."
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Quant aux compétences (linguistiques et disciplegiattendues a la fin du cours, CA
ne répond de nouveau pas a la question et ellars® Idans une argumentation sur
'encouragement d’étudier pour obtenir une boursel'@&ranger. Aprés cette
argumentation, LP (enquétrice) relance la questiame autre facon : "durant votre
enseignement en anglais, avez-vous remarqué dekoeatiéens euh au niveau de la
langue chez les étudiants? Si leur niveau en angl@st amélioré." L'anglais s’est
amélioré pour ceux qui avaient déja de bonnes dssaaces en anglais, affirme CA.

Ces mémes professeurs critiguent non seulemerasaiveau des étudiants, mais aussi
certains de leurs collegues. IA (économie) critigas collégues qui n’ont jamais fait de
présentation dans une langue étrangere lors ddgéreones internationales qu’il avait
organisées.
Euh... et je me dis, je vais mettre tous mes collgeglams une équipe, je ne sais pas quoi, j'ai
organisé des conférences internationales, des aiéeginils n'étaient méme pas capables de
venir au moins avec quelques pages dans une lagtgalegere. Rien. lls font faire des

traductions, ils publient, mais ils he sont capable rien.

Il aurait aimé faire partie d’'une équipe de 5 a @&spnnes pour faire ce type
d’enseignement, mais certains "freins fantastiglies"ont empéché.
Pourvu qu’'on elt été au moins cing ou six persodia@s un méme collectif qui initiions ce
genre de choses, oui, mais on est saboté. Doncratiqye encore le sabotage dans
I'enseignement roumain supérieur et les plus eubaleotage vient de la part de certains

groupes de parents : ils sont mari et femme, fdils,gére et fille.

CA (chimie) a le méme regard critique envers sdiegoes :
Ou toujours dans le cas de ces projets bilatéraax¥’gi eus, au moment ou j'ai eu quelgu’un
dans ce laboratoire, j'essayais toujours d'impligans la discussion, mes autres collegues.
Non! Beaucoup d’entre eux... euh [...] Ou ils n’'peut-étre méme pas les connaissances. [...]
En tout cas, actuellement, en chimie analytiguesspt cadres didactiques, je dirais que quatre
se débrouillent en anglais sans problémes, donc. iguiant aux trois autres, je ne connais pas
leur background, mais de toute facon, ils ne s¢é jsomis impliqués et je ne peux pas vous

dire...

Vu la situation décrite par les professeurs, ilptinent de se demander quels sont les
avantages de l'enseignement plurilingue et quedted les conditions pour qu'il soit
percu comme un atout ?
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Avantages/inconvénients de I'enseignement plurilinge

Rappel des questions: Pensez-vous que le bilinguisghqu'il est pratiqué, constitue une entrave
ou un avantage pour l'apprentissage des savoigptimires. En quoi est-ce un aide ou un
obstacle ?

Jusqu’ici, nous avons vu que la plupart des pref@ssinterrogés étaient en faveur de la
promotion de I'enseignement plurilingue et ils aftirmé que le Rectorat avaient des
préoccupations dans ce sens. Un seul professeypéise que ce type d’enseignement
est peu possible a I'UAIC. C’est aussi ce professgui pense que l'enseignement
plurilingue constitue un inconvénient pour la sitoa actuelle de la Roumanie, parce
que les étudiants ne savent méme pas leur languermele. lls font des fautes
grammaticales et d’orthographe :

Et vous allez voir gu’ils ne savent pas que lesspropres s’écrivent en majuscule, et ainsi de

suite, ils n’écrivent pas en majuscule leurs noorspius. lIs ne savent pas écrire le nom d’'une

discipline, d’'une localité, il y a des fautes démphrase, d’accord grammatical.

Nous avons également vu que ces professeurs étadertritiques par rapport au niveau
général des étudiants, de leur utilisation de taylee roumaine et par rapport a leurs

collegues.

Aprés avoir donc présenté les obstacles pour lee mis place d'un enseignement
pluriingue, dans cette section, nous présentons désultats au sujet des

avantages/inconvénients de ce type d'enseignem&hARC.

DA (économie), qui est en faveur d’'un enseignem@ntilingue a I'UAIC, y voit
plusieurs avantages qu’il énumere en adoptantile pe vue de la Faculté d’économie.
Ainsi, la mise en place d'un enseignement pluriiegprésenterait des avantages
economiques pour 'UAIC : attirer des étudiantsl@eranger qui puissent suivre des
cours en anglais. Ensuite, il mentionne les avasggofessionnels pour les étudiants :
ils seraient déja confrontés a une langue étrang@mdant leurs études, I'intégration sur
le marché de travail sera ainsi plus rapide. Hesal compte qu’au début, il sera difficile
pour les professeurs de préparer les cours tanbiegnain qu’en anglais, mais il est sar

que les avantages domineront.

Pour LC (économie), une autre professeur qui estfaareur de l'enseignement
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pluriingue a I'UAIC, elle pense qu’enseigner danse langue étrangére n’est ni
avantage ni obstacle pour la transmission et I'eijon des savoirs disciplinaires. Elle
croit par contre que c’est une difficulté en plusipla personne qui enseigne vu que ce
n'est pas sa langue maternelle. Cela peut posepmddemes ! Pas pour elle, qui est
linguiste, mais pour d'autres professeurs qui oattlac de ne pas s’exprimer
correctement, ce qui pourrait influencer la comsise du contenu du cours. Ensuite,
elle croit que I'anglais est un obstacle, vu qy'ib plus de locuteurs francophones a
F'UAIC. C’est donc une question d’age: c’est plasfficile pour un professeur
francophone de 60 ans environ de reprendre toutsars et de I’enseigner en anglais,
Si Nous pensons a un cours respectable, qui pemtégbuté avec du sérieux, sans
critiquer la prononciation du professeur. Enseigdans une langue étrangere serait,
selon LC, un avantage ou un obstacle si hous tecamgte de deux facteurs :
Donc, euh on peut ne pas comprendre un mot enigngfapeut ne pas le comprendre parce
gu'on ne le connait pas, ou on peut ne pas le EYdEEe parce qu’il n'a pas été correctement
prononceé, ou parce que l'intonation n'a pas étéecte et on ne s’est pas rendu compte quel
était le mot le plus important dans le contextepent ne pas comprendre parce que lI'on ne
comprend PRESQUE rien du contexte et alors, euliequeut pas, on ne peut pas extraire le

sens du mot, donc il y a beaucoup euh, bien séudoeip de situations.

S’'il y a un désavantage pour LC, c’est dans ladentavec laquelle les échanges
universitaires se font. Une exposition du professela langue dans un autre pays non
natif serait la bienvenue, parce que de cette falcga voir a quelles questions il est

heurté, s’il peut communiquer avec les gens deaka-Bt c’est uniquement si I'on passe

cet exercice gqu'on peut enseigner ici.

Mais si la-bas on s’est heurté a toutes sortedajel’obstacles, si les étudiants la-bas n’ont pas
compris, euh si 'on n’a pas su trouver un langagevers lequel les attirer vers la matiére, sa
discipline, et c’est tres important..., bien sGmpeut connaitre trés bien I'anglais mais si I'on a
un style trés rigide, disons, ou si... on peut &oerré de science mais sans savoir la
transmettre, il y a donc divers obstacles, doscsgalement la langue, c’est clair. Mais ici a...
euh inter... euh donc ces échanges interuniveestgie dirais qu'ils doivent étre beaucoup,
beaucoup plus dynamiques. Et a court terme, c*d@eail ne faut pas partir pour passer six
mois dans un, dans un pays euh et enseigner dewarss parce que c’'est presque euh disons
le minimum des, des cours..., NON, il faut parbuppasser deux semaines, oui? Pour passer
deux semaines et laisser a un autre cette expériehan autre, et un autre, et alors les gens

s’y habitueraient, comme ils sont habitués a tddnigersités, tant d'Universités..., donc ils
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passent dans leur pays et a leur chaire disonwit& de I'année et I'autre moitié€ ils vont dans
le monde et bien sar ils apprennent toutes sodeshdses et bien sdr ils retournent avec un

bagage qu’ils peuvent transmettre aux étudiants.

MS et AC (lettres) sont sceptigues quant au gamgulistique quand un cours
scientifique est enseigné dans une langue étranGést MS qui mentionne les savoirs
disciplinaires : selon elle, la condition matémrellet idéale pour que ce type
d’enseignement soit un avantage pour la transmmssid’acquisition des savoirs, c’est
d’avoir un niveau de compétence linguistique avamt@nt chez I'émetteur que chez le
récepteur. Et pour AC, la langue devient une begrig ces conditions ne sont pas
remplies : une conversation continue ! L'idée d#idilté est présente dans I'esprit
d’AC quand elle se référe a un enseignement phgrile. Elle donne comme exemple la
morphologie anglaise qui, avec tous ses conceptsples difficile a enseigner en
anglais qu’en roumain. C’est difficile donc a cauakela terminologie, mais aussi parce
qgu’il faut assimiler tous ces termes dans une lan@wmangere. Cela est valable, selon
elle, pour n’importe quelle discipline. MS voit $&tuation sous I'angle des émetteurs et
des récepteurs : les émetteurs seraient les penfissst les récepteurs les étudiants qui,
eux, peuvent étre de langue maternelle roumainarmlaise. Alors, les problemes a
discuter sont d’une autre nature. Il est questiabald de I'esprit de la langue. Ensuite,
de la terminologie spécialisée et elle parle dact#re motivé ou moins motivé de la
terminologie. Selon elle, on peut mieux compreniése connaissances si nous avons
affaire a un caractéere motivé. A ce moment-la, eatppar la parole, faire abstraire des
notions scientifiques. Puis de la compétence dudiéeur ! Plus son niveau est avancé,
plus il va sélectionner la connaissance scientfigavec un plus grand degré
d’abstraction et de valeur explicative. Mais s’ilas compétences moins bonnes, il va
alors se diriger vers des connaissances plus sémpiealement, si le récepteur a lui
aussi une bonne compétence linguistique, il erraides bénéfices. C’est donc une
question de niveau de compétence. Pour profitengaeent de ce type d’enseignement,

émetteurs et récepteurs doivent avoir un niveaguistique avancé.

Pour CP (psychologie), I'enseignement plurilingseuwn atout, car il crée des avantages
a tous les niveaux :
Cognitifs, parce que cela entraine la créationade@aux liens qui peuvent méme se stabiliser.

Et disons que ceux-ci activent quelques neuronesami, peut-étre, passifs. Euh ensuite, on
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peut pas communiquer dans une langue étrangéragainsine référence, si petite soit-elle, a
la culture et & la civilisation. C’est impossiblEest impossible de faire uniqguement des
mathématiques en frangais. C'est-a-dire que ménte gis que tu ne fais que ¢a, dans un
probléeme XXX un terme ou un autre de je ne saigpasdomaine, tu I'expliques ou ce sont
eux qui vont le chercher. Une ouverture est deetdaton créée, et méme un intérét, une
motivation pour la langue. Pour moi donc, I'enseigent dans une langue étrangere serait

vraiment une base pour l'interculturalité. Une bdseépart, en aucun cas une finalité.

CP pense donc que les langues représentent uner vajeutée ! L'enseignement

plurilingue est un avantage indifféremment du nivele compétences que quelqu’un

peut avoir.
Quant a moi, je pense profondément que la commiimicdans n’importe quelle langue est
une valeur ajoutée, méme si tu demandes de I'eau @ain dans une autre langue, c’est déja
une ouverture. Pour moi donc, I'enseignement daeslangue étrangére est sincerement euh
cela peut créer des avantages particuliers pougéldess. [...] Euh je ne sais pas, je crois
sincerement que n’'importe quel est le degré deaissance d’une langue, si ton intérét pour la
langue, la culture et la civilisation a été suscitechercheras avec les temps. Tu commences a,
a élargir ce contact. Actuellement, ceci mene,dvénmal gré, au développement des habiletés
ou des compétences. Donc, a priori, il y a destagas en soi, bien sdr, certains en profitent,

d'autres pas. Mais ils ont une chance de plus.

Dans un premier temps, GOI (géographie) considdétaitseignement plurilingue
comme un obstacle dans la transmission et I'adipuisdes savoirs disciplinaires. Ceci
parce que les connaissances en anglais étaientcdesaissances littéraires et
grammaticales. Les termes scientifiques faisaiéfauwt. A 'UAIC, il y a cette idée que
les étudiants qui ont des cours de langues fadsentermes généraux en premiere
année, et les termes scientifiques en deuxiemeeanRéur GOI, ce manque de
connaissances scientifiques constitue un handibaps un deuxieme temps, on peut
surmonter cet obstacle et il renvoie a lui-mémedennant un exemple avec l'anglais.
Une fois que tu participes a des symposiums, tivesra assimiler les termes, tu
surmontes donc cet obstacle et cela devient untagard’enseigner dans une langue
étrangere quand tu sais déja les termes sciergsiqu

Nous avons donc eu ce handicap : nous n'avons pdeud fait de textes scientifiques, le

francais, je I'ai fait a la faculté en tant quedaa étrangeére, et & un moment donné, tu arrives a,
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a étre blogué par, par la communication et la céhgumsion, parce que tous les termes qui

étaient en littérature, étaient complétement nauv@aur nous.

Pour GOI, cet obstacle viendrait de la part desliéhis, parce que ce sont eux qui ont
des connaissances plutbt littéraires, avec lesemi@B sortent du lycée. Il ajoute qu'il y
a eu une spécialisation "géographie enseignée"ramcdis et qu’il doute que les
étudiants en premiere année aient compris quelfosec Il parait, selon lui, que les
problemes se résolvaient en cours de route et d’asis qu’il faut introduire des textes

scientifiques méme au lycée.

L’enseignement dans une autre langue aide, selod, @Ola transmission des
communications. Puisque I'anglais est considéréngenune langue technique, il aide
plus facilement a la transmission des communicatidnest plus facile, d’aprés GOl,
d’écrire un texte en anglais, que de I'écrire eanfais ou en roumain. C’est la

conclusion que tire GOI a force d’avoir écrit erykais.

Finalement, CA (chimie) a vécu la pratique de lEgeement en anglais comme un
avantage dans la transmission des savoirs. Englikepense que les générations d'il y
a sept ans avaient senti cette expérience commavantage. Quant a la génération
actuelle, elle n’est pas sire. Elle donne un exemglle leur a donné du matériel en
anglais pour gu’ils choisissent un théme :
J'ai eu énormément de travail a faire parce queueai dit écoutez donc ok je n'aurai pas le
temps a passer avec chacun d’entre vous pourdgiite traduction ou quelque chose comme
¢a, au fur et & mesure que vous avancez dans &iehavenez et présentez-le-moi, dans ce
sens que je pouvais vérifier le contenu, vérifiecces qu’ils ont traduit correspondait au

message.

Le probleme pour CA est que les étudiants n’ontlagmssibilité de communiquer. CA
pense que méme si les étudiants ont compris leenantde la matiere, ils ne sont pas
capables de le transmettre dans une langue au&reejle maternelle. Elle évoque la

peur des étudiants de s’exprimer en anglais.

Les avis des professeurs concernant les atoutsinéodents de I'enseignement
plurilingue sont partagés : un des inconvénientgepcselon IA, sur le fait que les
étudiants ne maitrisent pas leur langue maternetledonc, pour ce professeur,

I'enseignement plurilingue serait impossible. Pdautres professeurs, I'enseignement
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pluriingue comporte des avantages économiquesrafegsionnels (DA): meilleure
intégration sur le marché de l'emploi. Pour d'autmrofesseurs, l'enseignement
plurilingue peut représenter un atout et un incois@ a la fois. Un atout, si la
personne qui enseigne a un haut niveau de comlieguistique. Un inconvénient, si
la personne qui enseigne ne s'exprime pas correcteet donc cela peut influencer la
consistance du cours. Selon d'autres professeauls kes atouts dominent et ceux-ci au
niveau cognitif, car I'enseignement plurilinguerairie la "création de liens qui peuvent

méme se stabiliser".

Nous avons constaté que pour que l'enseignemeniinpjue soit percu comme un
atout, certaines conditions doivent étre remplieslon les professeurs, et celles-ci
portent notamment sur le niveau de compétence ibtigue, que nous détaillerons ci-

dessous.

Niveau/Critéeres pour enseigner/suivre un cours plulingue

Rappel de la question: Quel niveau linguistique rp@ouvoir enseigner/suivre des cours
plurilingues?

Selon DA (économie), le premier critére seraitdague. Pour les professeurs, il s’agit
aussi d’avoir une expérience professionnelle ebam niveau en langues : publications
en anglais, ou en francais. Quant aux étudiargsegtont soumis a un test d’anglais pour

évaluer leur compétence.

D’apres LC (économie), un professeur devrait aleminiveau B2, presque le C, afin de

pouvoir enseigner un cours dans une langue étranger
Donc un professeur ne récite certainement pastaeses au hasard, s'il s’agit de réciter, alors
il peut avoir aussi bien le Al, donc il sait lire garler, alors c’est possible, mais il doit
répondre a des questions, il doit trés bien congpeequelles questions lui sont adressées dans
la langue, dans la langue et alors..., et il doibBaaussi y répondre, oui ? Donc il faut savoir
utiliser correctement les structures grammaticales,n’est pas seulement une question de
vocabulaire, s'il ne s’agissait que de vocabulaige apprendraient tres vite le vocabulaire
propre aux finances, le vocabulaire propre quejeas la comptabilité, ou au tourisme, mais
non, ¢a ne suffit pas, il faut connaitre les stmas, opérer treés bien les structures et faire des

liens trés vite au moment ou ils sont questionnés.
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Quant aux étudiants, LC considére qu'ils devragir de bonnes connaissances tant
linguistiques que disciplinaires pour qu'ils suivdies enseignements plurilingues, mais

aussi que le cours soit enseigné dans une langueugsoit accessible :

D’apres AC (lettres), les professeurs devraientiraun niveau avanceé pour enseigner
dans une langue étrangere. MS dit "au moins B&tite pas ?". AC conteste en disant
gue le B2 est en dessous du niveau. MS acquiespeopbse le niveau C, C1. AC
exprime des réserves face a ce type de classditasurtout par rapport a I'examen de
baccalauréat qui n’est pas concu selon des stasdi@etnationaux. Ainsi, un éleve qui
obtient 10 sur 10 et un autre 5 sur 10 a I'épred@dangues serait considéré comme

ayant le niveau B1, ce qui n’est pas pertinent.

CP (psychologie) pense que les étudiants devraiarit des compétences moyennes. Et

la plupart des étudiants ont des compétences rélangues étrangeres.

GOl (géographie) pense que c’est une nébuleusedgli@agit de mettre des critéres
pour sélectionner des étudiants pour suivre dessqalurilingues. En méme temps, il ne
répond pas a la question de maniére directe emm@&ne la discussion sur les taxes
d’études, comment fixer les taxes d’études pourcoess enseignés dans une langue de
circulation internationale ? Quand il décide deor&gre a la question, il y répond par un
autre détournement en anticipant les attentes tledia@dts pour suivre ce type de
spécialisations : étre engagé plus facilement etc@té des attentes des professeurs,
attirer des étudiants du monde africain aussi.
Et en revenant a la question, euh on sait concegtecombien, quoi, ce qu’on voudrait, n’est-
ce pas? On attend peut-étre des étudiants rourgaingeulent faire cette spécialisation en
roumain en pensant que cela les aidera pour s'engggyc’est d’'un coté, et d’'un autre cbté, on
pense gque peut-étre nous aurons, que sais-jegdiesuk de géographie du monde euh disons

africain, parce gu'ils vont choisir la géographign @omment s’appelle le master?

La question étant : "Par rapport aux langues deteng®ur lequel vous avez obtenu
I'accréditation, comment est-ce que les étudiarterg admis, sur quels critéres ?" I
insiste sur cet aspect parce qu’en fait introdoirgpas des spécialisations enseignées en
langues étrangéres devient un probléme financieoetpas de compétence langagiére.

Il'y a aussi l'autre aspect auquel vous avez pgreeexemple, une partie de mes collégues

quand ils ont entendu, oui, bon, un master en mEngais je ne suis pas si bon pour enseigner
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entierement en anglais, et a ce moment-la, cesgeab qui ne maitrisent pas encore la langue,
méme si pour I'accréditation ils ont passé un.teShn peut dire que ces professeurs qui ont
passé le test ont été plus ou moins indulgentgrableme est que parler devant un étudiant
étranger, ce n'est pas un jeu. Et alors ils féspriennent des cours d’anglais, chaque semaine,
en essayant de couvrir ce défaut, méme si, j'en Guvaincu, la communication en soi est
plus importante. Il est possible que certains cisgeat déja toute la terminologie, et

communiquer, c’est ¢a ce qui est important, aveétediants.

GOl pense que les étudiants ont besoin d’'une atiestde connaissance de la langue
anglaise pour pouvoir suivre ces spécialisatiomsnf@e ils font quatre semestres de
langue étrangere a I'Université, ils doivent praupar une attestation qu’ils savent la

langue suivie afin de s’inscrire a I'examen de ledah

Impact des langues sur la discipline académique

Rappel des questions:

Selon vous, est-ce que les langues exercent uluerick sur la discipline (i.e. le droit), pensez-
vous que les langues autres que la langue maeiatghgent la perception de la loi?

Et, dans l'enseignement plus particulierementcestiue le fait de donner le cours en mode
bilingue modifie la perception de la matiere? Peaenaple, est-ce qu'il conduit a donner plus
d'importance aux problemes de définition des cais€ep

Est-ce que le travail en langue seconde influethegyar la compréhension de certains concepts, la
langue premiére (la maitrise de la terminologi¢a@gue premiére)? De quelle maniére ?

Et, est-ce que le fait de donner le cours en mdohgbe fait davantage réfléchir 'enseignant sur |
maniere de présenter les choses?

Nous avons vu dans la section précédente que Igmmment plurilingue avait des
effets négatifs (si la compétence linguistiqueirstffisante), neutres ou positifs sur les
savoirs disciplinaires. Dans cette partie, noussncentrons sur la perception, dans les
représentations des professeurs, que les langues fomt avoir sur une discipline
donnée. Est-ce qu’une langue influence notre pémeme la discipline ? Si oui, de

guelle maniere ?

Pour IA (économie), le professeur qui est sceptiquant a la possibilité d'un

enseignement plurilingue et a ses atouts a 'UAéJait de savoir une langue étrangere
signifie plus de possibilités de documentation, soerce d’idées, "un engagement avec
courage dans le domaine, et bon gré, mal gré, lianaéon du propre message que tu

donnes a I'étudiant sous la forme d’'un cours." Bxge que savoir une langue étrangere
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peut influencer les concepts, parce que "la strectde base de toute discipline
scientifique signifie du vocabulaire, des dictiomaa de termes, leur clarification".

Ensuite, il considere qu’on ne peut pas innoveg étéatif dans un domaine si la langue
unitaire du domaine n’est pas sue. En outre, aelpermet de présenter toi-méme tes

réalisations sur le plan international.

OG (psychologie) pense qu’enseigner dans une $atigue change la perception que

nous avons de la discipline. Toutefois, ces argusment vers la perception des

langues en général et non pas de la discipline :
Oui, euh je peux lire euh Foucault et Derrida emdris, mais j'écris en anglais. Euh je peux
lire et débattre sur certains sujets en frangaikeg écrirais d’une certaine maniére, mais pour
le style sec, scientifique, froid, euh méthodiquee sais-je, j'écris en anglais. J'ai choisi cela
a un certain moment. Bien que j'aime la sonorité lauluidité, euh la versatilité de la langue
francaise, la richesse de nuances, peut-étre $@misance a... euh, que sais-je, a ce filon
méditerranéen dans lequeleuh quand il s’agit de la science je choisis $esster euh euh le

style concis.

Ensuite, il précise que pouvoir choisir la langoest une maniere d’étre libre, et étre
dans deux mondes différents : "[...] a la limite powi euh penser et parler en francais,
cela signifie d’entrer dans une modalité poéticgtegtre précis, concis et objectif, cela
signifierait de parler en anglais." OG s’est cré@ espece d’espace en triade composé
de la langue maternelle, de I'anglais et du frasic&iet espace deviendrait plus grand
sur le plan sémantique s’il savait plusieurs lasgirour lui, la langue maternelle est le
point de départ. Toutefois, il se rend compte gee langues peuvent influencer la
langue maternelle si I'on passe un certain temps da autre pays et il ressentait de la
culpabilité de faire des alternances codiques.
C’est le point de départ auquel on rapporte tdeteautres, mais, a vrai dire, aprés avoir passé
plus d’'une année aux Etats-Unis et euh je faisegssivitchs vers la langue maternelle plus
difficilement, donc j'avais la tendance a parleramglais ou a avoir des réflexes, ré, ré, rée,
euh... ce réflexe au téléphone de parler en anglgiaseen roumain, non ? J'ai ressenti un
sentiment de culpabilité, quelgue chose comme "cemtnune chose pareille est-elle

possible ?"

Mais il dit avoir mieux compris un footballeur roam qui parlait le roumain comme

s'il était italien et avoue que ce sont finalemeées automatismes qui nous aident a faire

199



face aux situations. A présent, il n’éprouve ples sentiment de culpabilité, cela

'amuse méme.
Mais la premiére fois ou je me suis surpris, jeta@srcomme une petite trahison envers mon
filon central, je veux dire "qu’est-ce que je seistrain de faire, est-ce que je suis en train
d’oublier le roumain ?" Et mon enfant, j'ai emmeméx Etats-Unis mon garcon agé de deux
ans, trois ans a I'époque, il a fait I'école magdlnla-bas, et il avait acquis un excellent R/ar/
américain gu'’il a amené chez lui, et je pensais éatain moment "mon vieux, d’'une part, on
se dit comme il serait bon qu'il puisse garder un,parler euh fluent euh natif, comme
I'américain" c’est-a-dire qu’il apprenne cela, méme temps, j'aimerais qu’il parle avec le r
roumain, car on est en Roumanie, pourtant. E€ilidemment perdu ce R, non grasseyé, mais
le R américain, en apprenant le roumain, et loilguait plus de trois ans et qu’on exercait de

temps a autre I'anglais avec lui...

DA (économie) pense que les langues influencemelzeption de la matiere dans ce
sens que par leur biais on a accés a une autrereut a des expériences d’autres
cultures, ce qui nous amene a une compréhensidératite et & diverses facons
d’aborder les choses. Enseigner dans une autredamqge celle maternelle nous amene

a nous poser des questions sur la maniére dotgrmes sont compris et fixés.

LC (économie) croit que ce ne sont forcément pas ldamgues qui influencent la

discipline, mais surtout le niveau linguistique ldepersonne qui enseigne. En méme

temps, elle avoue qu’une langue influence notreiénarde penser :
Au moment ou, disons, euh... on parle beaucoup daiangn utilise tres souvent I'anglais et
on commence a penser en anglais, certainemenstiensy de raisonnement change, surtout si
le point de départ est une langue latine. Donc,muuisavons commenceé a apprendre I'anglais
en tant que latins, non ? Avec une langue latifee lZase, notre fagon de penser a beaucoup
changé, nous sommes devenus plus synthétiquesxpaiple, oui ? Donc, nous sommes
devenus plus synthétiques. Euh il y a, il y a degtires et des syntagmes qui nous viennent a
I'esprit en anglais plutdét gu’en roumain et on ammeéla difficulté de..., de... euh... [...]

traduire.

LC améne en discussion le phénoméne du shiftingyhoe elle le dit en anglais, qui a
lieu lorsque nous utilisons couramment une languteeaque celle maternelle. Et I'on
commence a emprunter a la langue que I'on parleepgu’elle crée une maniere de
penser et de I'imagination. Elle finit par dire gqoe langue étrangere a une grande

influence, surtout sur la définition des concepts.
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De la traduction

CA (chimie) pense que les langues ne devraientcpasger la perception que nous
avons sur la discipline.
Cela ne devrait pas, mais je vous dirai pourquigi.a quelques risques euh... Au moment ou
un étudiant a de trés bonnes connaissances erisagtgtpl’il comprend ce qu’on lui transmet
lors d’un cours donné en anglais, c’'est trés bieis si cet étudiant fait recours a une personne

qui est philologue? Ou comment I'appeler?

Selon elle, si quelqu’'un a de bonnes connaissaieéds langue, il N’y a pas d’influence
sur la perception de la matiére. Mais si quelquairun faible niveau, il y a un
changement de perception due a la traduction. Ai@si souligne le probléme de la
traduction pour expliquer en quoi les langues medifla perception que nous avons de
la discipline.
Comme ca! Pour qu'on lui traduise le matériel dlaiggen roumain afin de pouvoir le
parcourir, parce qu’il était préférable qu’il vienvers moi et me poser la question et je
finissais par lui dicter pour qu'il écrive en roumamais en faisant recours a cette personne-la,
qui n'a pas de connaissances des termes techngpéesfiques du domaine sur lequel on fait

les investigations, en effet, il y eut de trés dsansques de euh modification du sens.

CA affirme que "méme Il'anglais" peut étre a l'origi de tels problémes ! Est-ce que
'anglais n’est pas susceptible de soulever de telsblemes ? CA mentionne le
probléme de la traduction de termes techniquesdear personnes non avisées, qui
traduisent d’'un point de vue littéraire.
Et non pas d’'un point de vue chimique ou scientéicet alors il y a des termes completement
différents qui en ressortent, d’autres phrases. Bonc ici, oui. Si les étudiants faisaient plus
d’efforts pour arriver a maitriser la langue arggai il leur serait plus facile, et
'encouragement... méme pour le cycle bachelogepgu’a présent j'ai, j’'ai eu un cours en
3eme. Je les ai toujours encouragés, essayez fdagaotre anglais parce que vous ne savez

pas quand vous aurez la chance de...

CA pense que la chimie se préte a un enseignenhgnlirgue, mais elle le dit du point
de vue d’'un spécialiste et ne peut pas le dire ptautres disciplines.
Et alors oui, il m'est un peu difficile de répondi@ectement & cette question, dans les
conditions lesquelles euh pour dire du point dedeiéa terminologie. Nous nous confrontons

a des problemes et peut-étre il serait mieux queatériel soit enseigné en anglais parce que
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finalement qu’'est-ce que je fais, je le fais ennmain, mais il y a des termes auxquels je ne
trouve pas d’équivalent en roumain et alors je aswitiliser euh ce terme-la. Je peux méme
vous donner un exemple. Euh... moi, & présent,oen& un cours de ,sampling” et
méthodologie dans l'investigation de I'environnem@&on, ,sampling” vient de I'anglais. [...]
Donc on I'a mis en roumain dans le contexte lefjnalement en roumain, ,sampling” peut
étre remplacé par ,prelevare”, mais ,prelevarehiig une seule étape, tandis que ,sampling”
définit, en anglais, une ,séquence d’'étapes”. ed? [...]JEt alors comment dire? Comment
définir en roumain la séquence d'étapes, est-cejguyeeux nommer le titre du cours ,la

séquence d’étapes” ou quelque chose de ce genre2&la ne marche pas.

GOl (géographie) souléve aussi le probléeme dedduttion; il mettait des semaines
pour trouver une traduction en roumain, parce g termes n’existent pas dans la
littérature roumaine de spécialité. Et il prenck€enple du terme anglais "white chaste".
Cette notion n’existait dans aucun livre roumairamg il était étudiant. Le termeaist
alb" a été accepté avec difficulté par le forumeinational qui s’occupe de la
centralisation d’'un langage commun de cette disw@p{pétrologie métamorphique). Ce
terme était difficile a accepter parce qu’il avéié utilisé en anglais pendant plusieurs

années.

Alors pour LC (économie), il est hors de questientdaduire, en enseignant dans une
langue étrangére, le contenu de la langue materngdarce qu’il n'y a pas
d’équivalences parfaites, surtout si I'on veut élair dans le message que I'on veut
transmettre. Elle insiste sur cette clarté du ngessartout si I'on enseigne en anglais a
des non-natifs: il faut donc faire attention a ietion, a avoir un langage clair et correct.
Une collaboration entre des linguistes et des muguistes serait, pour elle, la

bienvenue pour la préparation d’'un cours.

Quelles langues pour quelles disciplines ?

Rappel de la question: Est-ce que certaines disegplse prétent mieux que d'autres a un
enseignement bilingue ou en L2, pourquoi ?

A la faculté de psychologie, CP (psychologie) affir qu’il y a plus d’'intérét pour
I'anglais que pour le francais.
Pour OG (psychologie), c’est en fonction de I'écgle a promu un certain domaine

gu'une discipline devrait étre enseignée, c’estra-dlans la langue dans laquelle la
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discipline a été développée. En méme temps, ilgggo&vec I'impérialisme anglais, les
autres langues se trouvent dans une situation détsyeuse. Bien que lI'anglais soit la
langue de Shakespeare, dit-il, quelle richesseeodrait sans I'exercice des langues !

Selon LC (économie), les disciplines liées au bessn se prétent mieux a un
enseignement bilingue, en roumain et en anglais ptne familiarisé avec un certain
vocabulaire utilisé dans la discipline quand onaviétranger. On se sent plus a l'aise
dans la vie professionnelle si I'on a certainesneéissances, si I'on est conscient des

différences linguistiques et culturelles.
Représentations des langues

Pour LC (économie), il est évident que I'anglaisladangue de base, langue commune,
de circulation internationale. Pour justifier spaase, LC argumente que I'anglais est la
langue utilisée dans les affaires, dans la diplaamadans le langage des finances et dans
le langage d’Internet.
On assiste donc a un impérialisme anglo-saxon ajushempire impose sa langue, n’est-ce
pas ? Donc I'anglais est imposé par cet empirérdermation, des armes, de la science, non ?
Pas forcément du territoire, mais si I'on réflécix pays ou I'on parle I'anglais, hormis la
Grande Bretagne et les Etats-Unis, I'AustralieeeCanada et la Nouvelle Zélande, ce sont les
anciennes colonies, les pays qui utilisent « Ehglsa second language », un bon nombre, euh
ce n'est pas moi qui vais faire des statistigueslsuchamp, mais tout le monde sait,
probablement, que c’est la réalité, que I'on veuwlll pas, il y a sans doute des opposants aussi,
il y a aussi des gens qui disent POURQUOI parleamglais, qu’est-ce que I'anglais a de
spécial, mais ce n'est pas parce qu'on s’est iulque part pour décider que I'anglais soit la
langue de la communication, non. C’est ELLE-MEME sjast imposée comme la langue de

la communication.

MS (lettres) parle de I'esprit de la langue et,zhes Francgais, il est tres précis. Par
contre, chez nous, les Roumains, cet esprit estdgphémique : nous sommes tres
métaphoriques, nous disons une chose et plusiboses sont a comprendre, c’est donc
un esprit plus poétique. Pour I'anglais, MS ne sedrpas compte de l'esprit de la
langue. En ce qui concerne les Allemands, ils stémement précis et expressifs,

mais avec une certaine limite !

Dans ce chapitre, nous avons présenté les résdiatentretiens semi-directifs chez les
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professeurs en mettant en évidence les thématisuieantes: les profils et parcours
langagiers, la promotion de I'enseignement pluiie a I'UAIC, les niveaux de

compétence linguistique afin d'enseigner/suivreaurs plurilingue, les langues que les
professeurs choisiraient pour ce type d'enseignenesavantages et/ou inconvénients
de ce type d'enseignement et en quoi les langussgedt la perception que nous avons

d'une discipline. Maintenant, nous présentons éssiltats des entretiens semi-directifs
avec les étudiants.

204



Les étudiants

Nous avons interviewé cinq étudiants et obtenuamoignage d’'une étudiante ayant
terminé un master en anglais a la Faculté de chibiglleurs, c’est cette étudiante qui

nous a mise en relation avec CA, la professeurehitrie que nous avons également
interviewée. Les étudiants appartiennent aux fésutte droit (1), de lettres (2), de
philosophie (1) et d’économie (1). lls appartiennégalement a des niveaux d’études
difféerents : master (2), doctorat (1) et Bachel®y. (Les entretiens ont eu lieu dans les
salles de I'UAIC. Les noms des étudiants ont étéodas afin de préserver leur

anonymat : OO a la Faculté de droit, niveau mast€,a la Faculté des lettres, niveau
master, AA a la Faculté d’économie, niveau doctoP®R a la Faculté de philosophie,
niveau Bachelor, Sl a la Faculté des lettres, nivBachelor et SP a la Faculté de

chimie, témoignage.

Profils linguistiques et parcours langagiers

Rappel des questions: Quelles langues avez-voussapp I'école ? Pendant combien d’années ?
Et en dehors de I'école ?

Quelles langues parlez-vous a I'Université ? (dasgnseignements et hors des cours)?

Quelles langues pratiquez-vous en dehors de I'Usité?

Comment vous sentez-vous dans les 4 compétenedg arit, perception / production)

Vous considérez-vous comme bilingue ?

Comme pour les professeurs, cette section seraacaes aux profils linguistiques et
aux parcours langagiers des étudiants de 'UAIOhag&cepté d’étre interviewes. Elle
nous permettra de voir quelles sont les langueseptés dans leur répertoire pluriel,
guand ils les ont apprises, quel niveau ils estimaroir dans les langues qgu’ils

mentionnent et dans quels contextes concretsdlatiesent.
OO : Faculté de droit, niveau master, spécialisatio: droit européen (annexe 17)

Le roumain est la langue maternelle d'OO. Le ruesiancais et I'anglais font partie de
son répertoire pluriel. Ce sont des langues qu'dpprises dans divers contextes. A
I'école, il a appris le russe (en 5eme et 6eme arien en 10éme et 11éme secondaire
I), le francais (depuis la 5éme primaire jusqu®beme secondaire Il) et I'anglais

(depuis la lere primaire jusqu’a la fin du lycéd).la faculté, il a fait 4 semestres
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d’anglais. En dehors de I'école, il n'a pas appautres langues.

A I'Université, il utilise uniquement le roumain'tout est enseigné en roumain”. OO
n'a jamais suivi de cours enseigné dans une lar@juengére a I'UAIC. Il aurait
probablement aimé en suivre un, parce que toutuceadrait a la Iégislation dans le

droit européen est d’habitude dans une autre laggade roumain.
En dehors de I'Université, OO utilise le roumaianglais et le russe (dans son travalil).

En russe, il estime avoir un tres bon niveau pesarquatre compétences. En anglais, il a
un niveau moyen et il nuance ses réponses en fonckes quatre compétences : en
compréhension écrite et orale, un niveau moyemx@nession écrite, "un niveau un peu
sous le niveau moyen".
Euh pourquoi je dis cela, parce que jusqu’a prégainttilisé I'anglais a un niveau moyen
d’habitude et euh la correspondance aussi, jefdiéé¢ avec des personnes pour lesquelles

I'anglais était une langue étrangeére.

Comme OO n’a jamais été évalué en anglais, il’8ites [imité a un niveau moyen dans
cette langue :
Je ne me suis jamais trouvé dans la situation @lggwn évalue mon niveau en langue
étrangére, quelgu’un en dehors du cadre universighiqui m'impose un standard trés éleve a
cet égard. Et alors, oui, peut-étre que je me Bmigé a ce niveau moyen de stricte

compréhension et expression pour pouvoir se cordpezifectivement.

En francais, OO affirme que "c’est encore pire"ng\j il comprend plus de 60% de ce

gu’un locuteur dit: en expression orale, "je nexppas dire que je maitrise la langue” :
Parler le francais, je ne peux pas dire que @t et je ne crois pas non plus que jessaierais
de..., bon, sauf dans une situation limite, de d@exdphrases en francais, parce que... euh,

parce que je ne peux pas dire que je maitrisetm&a

Quant a la compréhension écrite, il affirme pouwamprendre 30% d’un texte inconnu
(presse écrite). Et finalement, OO trouve bizardapres des études de langue
francaise, il n’arrive pas a s’exprimer en francais
Je ne sais pas, c'est étrange pour le francaise pguie j'ai étudié en effet cette langue
étrangere, sa grammaire, jai étudié ce qui étaityp dans le programme scolaire pour le
francais, mais je comprends si... euh si quelqu’uten francais, je comprends. Mais je ne

peux pas m'exprimer en francais.
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MC : Faculté des Lettres, niveau master, spécialitan : traduction et terminologie

(annexe 18)

MC a le roumain comme langue maternelle. A parteeel elle parle le francais,
'anglais et l'italien. A I'école, elle a appris leancais et I'anglais tout au long de la
scolarité (le francgais a partir de la 5éme, etdlars a partir de la 6eme) ; le francais
pendant 7 ans, et I'anglais pendant 6 ans. En dat@i’école, MC a appris I'italien (a
la faculté, mais MC y a renoncé parce que I'ensaigm n’avait pas de patience avec
ceux qui n'avaient pas les connaissances de bASE)AIC, elle utilise le francais et
'anglais pendant les cours, qui sont enseignés das deux langues. En dehors de
I'Université, elle utilise uniqguement le roumain.Qvin’a pas d’occasion concréete de
pratiquer l'anglais et le francais en dehors denligrsité. C'est ce quelle dit
spontanément : "Je n’en ai pas". Mais qu'est-ce pregiquer une langue ? Nous
pourrions dire qu’elle pratique les compétencegpéees. Ce sont des occasions que
MC se crée elle-méme : écouter la radio, lire eglasa et en francais. En méme temps,
elle avoue ne pas profiter des occasions qui eXistelle ne participe pas aux

conférences données en langue étrangere.

En ce qui concerne l'auto-évaluation en langues, aMflielques difficultés et pour elle,

il est préférable qu’une autre personne I'évallige: n’arrive pas a m’évaluer tres bien,
je ne crois pas que je m’'évalue bien. J'ai uneesdd réserve quand je dois m’'évaluer
moi-méme." Elle hésite également si elle devaitléaquelqu’'un d’autre, justement

parce gqu’elle n’a pas les criteres d’évaluation.ni@me temps, MC pense étre bilingue,
parce que les langues étrangéres sont présentssdarie quotidienne : elle regarde la
télé, écoute la radio, lit en langues étrangéremnq il s’agit de définir le bilinguisme,

MC pense que cela signifie utiliser des languegjaotidien, couramment, tandis que
multilingue ou plurilingue signifie utiliser deuxuoplus. Pour le francais, elle s’auto-
évalue comme suit: en compréhension orale, unaniv@vancé, en compréhension
écrite, un niveau avancé, en expression orale,'amriveau, je crois", en expression

écrite, niveau avancé. Quant a I'anglais, c’esepgu’en francais.
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AA : Faculté d’économie, niveau doctorat (annexe 39

AA a comme langue maternelle le roumain. Dans gpentoire pluriel sont présentes, a
des degrés différents de connaissance, les languigantes : I'anglais, le francais,
'allemand et I'espagnol. A I'école, il a apprisaliglais et le francais et, en dehors de
I'école, l'allemand et I'espagnol (dans des centdes langues). Il affirme savoir
uniqguement I'anglais : "Je sais seulement I'angladslI’Université, il pratique I'anglais
pour lui-méme (ce qu’il lit et écrit), le matériavec lequel il travaille est en anglais. AA
ne lit plus en roumain depuis 2 ans parce querdglittions sont mauvaises. Par contre,
s’il veut faire publier un article, il I'écrit eroumain et le fait traduire par un traducteur
professionnel. C’est une question de commoditéil,di¥autant plus qu’il écrit sa thése
en roumain :

J'écris en roumain parce que j'écris ma thesea gtdse de doctorat doit &tre en roumain. Et

puis, cela est trop difficile pour moi de traduide I'anglais en roumain. Si jécrivais

directement en anglais, il serait pour moi plugiclié de... aprés, pour la thése, d’'écrire en

anglais.

Il lit un peu en allemand aussi.
Euh, a l'intérieur, je n'ai pas l'occasion d'utdisles autres langues, on n'utilise pas ici les
langues étrangéres, la communication et tout cesiguifie le roumain. Ensuite, d’habitude
lorsque I'on va a l'extérieur, a part I'Allemagne ¢a France, on emploie par..., presque
partout, I'anglais. Et méme dans ces pays-la on@enpanglais, dans notre milieu, c’est la
langue officielle, en économie presque tous patlanglais. Par commodité, c’est beaucoup

plus facile de lire en roumain ou en anglais, €nteilleurs matériels sont en anglais.

En dehors de I'Université, il utilise I'anglais quil va a I'étranger : "Seulement a

I'extérieur, sinon ou I'utiliser a l'intérieur? Eubn ne l'utilise pas ici, non ?"

En ce qui concerne son niveau en langues, AA emases problemes d’auto-évaluation
qgue MC. Il ne connait pas les critéeres d’évaluatiams une langue et il demande a
I'enquétrice de les lui donner. AA pense que sofawatéprincipal, ce sont justement les
langues étrangeres et il évite toujours de pareargues étrangeres, parce gu’il ne les
maitrise pas. Il a peur de faire des fautes eta'@dicule.

Je ne I'utilise pas parce que jai I'impressionrdepas la maitriser, et je ne la maitrise pas

parce que je ne l'utilise pas. [...] Maitriser c’est débrouiller et, de mon point de vue, j'ai
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peur non pas d'étre ridicule, mais de faire degefalEt alors je préfére, je me dirige toujours

vers le roumain la ou je crois que je ne fais pasde fautes.

Malgré ce "défaut", il va a des conférences, ilsprée des communications en anglais,
mais il est réservé quant a I'expression oralecolisidere que son niveau en anglais
s'est beaucoup amélioré parce qu’il a utilisé beapccette langue et il ajoute que
"C’est peut-étre pour ¢a que je n'ai pas reusp@endre mieux les autres langues non
plus, ou bien je les ai peut-étre oubliées, pangce @ ne les utilise pas." Ainsi, en
anglais, il s’auto-évalue comme suit: en comprétmnécrite, excellent (AA comprend
tout ce qui est du domaine scientifique dans somailee, mais il pense comprendre
moins s’il s’agit de quelque chose de spécialiséddmaine de la chimie ou de la
physique: "Si c’est un autre domaine scientifiqguecades termes spécifiques, que je ne
saurais en roumain non plus, je ne comprends pa&n'¢ompréhension orale, excellent

niveau, en expression orale, bon niveau, en exipregsrite, bon niveau.

Quant au francais, il s’exclame "Wow !" et utiligkes pourcentages pour s’auto-
évaluer : en expression écrite, "presque pas dtl {€0%), compréhension écrite, 70-
80%, "ca dépend du matériel" et en compréhensiale pb60-60%. En ce qui concerne
'allemand, il s’auto-évalue uniquement pour lesuxiecompétences suivantes :

compréhension orale, 40% et compréhension écigs, 5
PR : Faculté de philosophie, niveau Bachelor (annex20)

La langue maternelle de PR est le roumain et lepanglais gu’il a appris au lycée ou
plutdt a la télé, quand il était petit, avec lds§ et les dessins animés, parce qu’au
lycée et a la faculté, "on ne met pas trop I'actentr les langues, dit-il. Ensuite, il
ajoute que ceux qui savent tres bien une langue des cours dans des centres de
langues pour obtenir une attestation et partig&rdhger. En dehors de I'école, il n'a
appris aucune autre langue. PR utilise I'angldi&/AIC d’une certaine facon : avec les

étudiants Erasmus.

Les matériels de cours sont en anglais, mais ilanpas d’interaction orale en anglais.
Les étudiants traduisent le matériel recu en aaglgiaux séminaires, ils en débattent en
roumain. Il pense que ni les étudiants, ni les ggséurs ne veulent parler en anglais et

que c’est un probleme de confort personnel, desgareu de peur; ils ont peur de faire
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des erreurs et qu’on ne se moque d’eux.

Quand il s'agit de dire si PR utilise I'anglais dahors de I'Université, s'il a contact
avec les étudiants Erasmus, il reste assez vaguesis réponses : "en quelque sorte",
"d’'une certaine facon". Dans son année, il y af rdudiants Erasmus qui viennent
d’ltalie, de France et d’Allemagne. Ces étudianbmitscensés suivre les cours en
roumain. Deux semaines avant le début des couesjrtroduction au roumain est faite
pour eux. Quant a son niveau en anglais, PR restsi assez vague. PR s’auto-évalue

comme étant bon plutbt en expression orale.
S| : Faculté des lettres, niveau Bachelor (annexelP

La langue maternelle de Sl est le roumain. A I'écdla appris le francais (a partir de la
4eme primaire), I'anglais (a partir de la 5éme @im). Il I'a continué au lycée en mode
bilingue (8 heures par jour). En théorie, c’estrmade bilingue, mais en pratique, ce
n‘est pas le cas, dit-il. Pour S, il devrait y av@ situations: soit des classes
uniguement en anglais, soit des disciplines opities en anglais. Au fond, "on fait
toujours des classes d’anglais”, parce qu’il n'pas des professeurs spécialisés pour
chaque discipline distincte. Il souléve donc lagjism de la formation des professeurs
pour des cours bilingues. Au lyceée, il a appridldimand. En dehors de I'école, Sl a
continué 'apprentissage du francais en privé. Wniversité, il pratique le francais et
I'anglais, tandis qu’en dehors de I'Universitépiiatique I'allemand, qu’il apprend tout
seul et I'anglais, gu’il enseigne a des enfantsaf8tme s’autoperfectionner ; il utilise
des méthodes qui travaillent les quatre "skilld"a aussi des méthodes personnelles
pour "cultiver mon accent”, "raccorder ma languenengau, a la langue parlée en réealité
aux pays respectifs" (atteindre la perfection @édl natif ? souci de la norme ?) Il lit
des journaux britanniques et francais, des revegzésse simplifiées en allemand. Sl a

aussi I'intention d’apprendre I'espagnol en autedie.

Sl pense étre bilingue, parce qu’il utilise beaycBanglais. Pour lui, le bilinguisme est
a comprendre dans plusieurs sens.
De mon point de vue il est plus que euh le nivealadangue, le niveau que I'on a, le niveau
de formation, tout simplement la proportion darguidle on utilise la langue dans d’autres

contextes que ceux ou l'on se voit obligé euhatdgfir. Par exemple, la plupart de mes amis
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ont des intéréts linguistiques, disons, similagegeés souvent nous discutons en anglais méme

euh...

Sl voit les "risques" d’utiliser une autre langw®) méme le roumain utilisé d’'une

certaine maniere, on est exposé a des jugementa gart des autres, "les gens te
regardent de travers". Quand on parle le roum##grdiire, les gens te regardent toujours
de travers. Malgré cela, ils utilisent I'anglaistrenamis, pour garder "une sorte de

confidentialité", pour aussi "garder la fluencestdhéma a I'esprit".

En ce qui concerne l'auto-évaluation de sa CP,e®kp avoir un niveau professionnel
dans les 4 "skills" en anglais, un niveau avanpéodessionnel en francais et un niveau

moyen pour les 4 compétences en’allemand.

SP: Faculté de chimie, spécialisation : chimie dé&environnement; témoignage

(annexe 22)

Notre interlocutrice a suivi un cours de chimiel’@avironnement en anglais quand elle
était en 2éme année de master. Six étudiants awt c& type de cours, qui était
obligatoire. Le professeur qui enseignait le caiest de langue maternelle roumaine (il

s'agit de CA dans cette recherche).

La langue maternelle de SP est le roumain. A patasgue maternelle, SP a appris le
francais et I'anglais a I'’école. En dehors de llécelle n’a pas appris d’autres langues.
A [I'Université, elle avait pratiqué l'anglais danson cours de chimie de
I'environnement. Pendant ce cours, le professeseignait en anglais avec un support
aussi en anglais au rétroprojecteur, mais les amtsliprenaient des notes en roumain.
Le support de cours était en roumain, parce quennu® certains collegues ne
comprenaient pas bien les termes, la professeummaito un support de cours en
roumain, afin de les clarifier a la maison. Leséréhces bibliographiques étaient en

roumain et en anglais.

SP avait un niveau moyen au début du cours en iangflad part ce cours, les étudiants
ne suivaient pas de cours de langues. SP auradt suimre plusieurs cours en anglais et
non pas dans une autre langue étrangere, parcke dargage de la chimie en langue
étrangeére est tres difficile.
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Dans son travail, SP utilise actuellement I'angtiass tout ce qui a trait a I'ordinateur.

Jusqu'a maintenant, nous avons vu que les étudiaetviewés sont tous plurilingues
avec divers niveaux de compétences dans les langeesionnées. lls ont tous des
difficultés a s'auto-évaluer et utilisent diverdesmules pour parler de leur niveau
linguistique. Quant a la pratique des langues AlQ) I'aspect le plus saillant est que

I'UAIC ne leur offre pas l'occasion d'utiliser lasigues de leur répertoire pluriel.

Dans la suite de ce chapitre, nous présenteronsédakltats concernant la promotion de
I'enseignement plurilingue a I'UAIC, notamment désultats concernant les positions
des étudiants par rapport a l'élargissement desdignement dans des langues de
circulation internationale. Nous essayons donca¥®is s'ils sont en faveur ou contre ce

type d'enseignement et pourquoi.

De la promotion de I'enseignement plurilingue a I''AIC

Rappel de la question: Pensez-vous qu'il faillernavoir I'enseignement bi-/ ou plurilingue a
I'Université? (en droit ou autres disciplines)?

OO (droit) considere que I'UAIC devrait promouvolienseignement plurilingue,
surtout s’il s’agit du domaine juridique.
Oui, sans doute. Euh, bon, ¢ca dépend aussi du derdant on parle, mais si I'on se rapporte
strictement au domaine juridique oui, oui, parcél gat absolument nécessaire, surtout si I'on
fait des cours post-universitaires qui impliquent droit international ou la législation

européenne ou le droit des relations internatisnae méme le droit du commerce

international.

OO0 pense qu'il aurait moins de lacunes au niveazedains termes en anglais s’il avait
suivi un cours donné dans cette langue. Il ajoute gans un texte de loi, la

terminologie représente 60%.

OO pense que l'informatique se préte également &nseignement bilingue, mais il
croit que toutes les disciplines peuvent s'y préter
[...] je crois que cette régle est valable pour telgs disciplines, mais il existe des disciplines
ou cela est plus évident et plus accentué. Sifaindisons, que sais-je, mhm...... I'histoire

des Roumains, on ne peut pas dire que I'on esta@@éfa... ou que I'on a besoin d’'une langue
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étrangere ou...c’est de I'enseignement en roumaint-&ee qu’a un moment donné ce serait

méme ridicule. Mais dans un domaine comme l'infdiguee ou euh méme la géographie.

Pour que ce type d’enseignement soit possible, @& que 'UAIC devrait proposer
des cours facultatifs enseignés dans une langamggre. |l ne sait pas dans quelle
mesure les cours obligatoires seraient justifiédtudiant devrait avoir la possibilité de
faire un choix. Ensuite, si cette expérience aukcss, certaines disciplines pourraient
devenir obligatoires. Il attire I'attention sur dboix des disciplines enseignées, c’'est-a-
dire qu’il est d’avis que le droit interne roumaie doit pas étre enseigné en langue
étrangeére : "[...] je ne crois pas qu'il faille erggeer les cours euh de droit interne dans,
dans une langue étrangere. Je crois que ce gaitautiquement au droit international
doit étre enseigné en langue étrangére." Il argteneette pensée par le fait que, pour
lui, il est moins probable dans la vie réelle deaile appliquer des connaissances de
droit pénal roumain en langue étrangére. Touteflopense que ce serait probable.

Pour ce qui est de MC (lettres), elle pense égaieémee I'UAIC devrait promouvoir
'enseignement plurilingue, surtout pour des diBogs hyperspécialisées pour
lesquelles il n'y a pas de spécialistes (en bi@pgh chimie, en physique). MC ajoute
que méme en terminologie, il n’y a pas de livrés éveloppés.

AA (économie) considere par contre que I'UAIC prarmedéja I'enseignement
plurilingue, méme si c’est a un niveau "hypothétiget général”. Il est d’avis que
''UAIC devrait s’orienter vers [I'étudiant, cibler lys [I'étudiant plutét que le
plurilinguisme. Pour ce faire, il faudrait que &sidiants puissent suivre des cours dans
une langue étrangere. Il ajoute qu’il N’y a jamais de cours enseigné en langue
étrangére a la faculté d’économie et que c’est depeu qu’'on souhaite un master un
anglais. Ce serait pour lui un avantage profes&bude savoir tant la langue que la
discipline.

PR (philosophie) n’avait pas d'idée de ce que dé&jae le plurilinguisme et, apres
quelques explications, il affirme que la plupars dgudiants savent déja des langues,
surtout grace aux films, aux dessins animés, tetiet, aux mass médias, a la musique,
et ils maitrisent surtout I'oral. A son avis, ceragk bien qu’ils suivent des cours a
'UAIC enseignés en anglais, en francais ou emadied, mais que cela reste un choix,

et non pas une obligation.
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Comme pour AA, pour SI (lettres), 'UAIC promeut purilinguisme en théorie. Il
ajoute que les enseignants, en général, consellaprentissage de plusieurs langues,
parce qu’une seule langue ne suffit pas. Pour agpsgn affirmation, SI donne comme
exemple la Faculté des lettres qui offre un madeetraduction et terminologie, qu’il
trouve le plus intéressant, parce que le "trainipgdprement dit est en trois langues
simultanément : le francais, I'anglais et le roumedelon Sl, d’autres programmes de
master enseignés en langues étrangéres ont comraemiéle jour a I'UAIC. Ainsi, il
cite la faculté de physique, la linguistique congtiainnelle, la faculté de géographie, un

master en paysage international ou relié a I'édeldagut cela en anglais.

Finalement, SP (chimie) pense que I'UAIC devraitompouvoir I'enseignement
plurilingue, parce que de nombreux étudiants appgeh une langue, mais peu
I'utilisent, la parlent. Selon elle, il s’agiraitedle promouvoir dans d'autres facultés
aussi, la physique, les mathématiques parce quen stle, "alors la plupart d’entre
nous comprenons, moi, maintenant j'ai compris, j@issi a tres bien comprendre la

terminologie. Je peux dire tres bien par rappadltyaa deux ans".

Elle suggere qu’en premiére année de chimie urcdess de notions générales soit fait

en anglais :
Parce que euh durant les études, on a besoin dedogade matériels pour des travaux écrits,
des travaux pratiques en anglais. Et une grandie jpentre nous, méme si nous avons appris
I'anglais a I'école, peu d’entre nous avons étéromés au langage chimique, parce que c'est
¢a le plus grand probleme, le langage spécifiqualdes si tu euh, si tu fais, en premiére année
de faculté, un cours de notions générales de chihtiest vraiment utile quand tu arrives en
quatriéme année et que tu es capable de traduitextm banal de chimie, donc sans des
termes, que sais-je, de la chimie organique, aqabyt puisque la aussi il y a des catégories.

J'avais donc des collégues qui ne, ne savaienepagjatrieme année, des notions SIMPLES.

Si les étudiants sont en faveur des cours enseprEs d'autres langues que le roumain,
voyons ce qu'ils répondent par rapport aux atouisirconvénients de ce type

d'enseignement.
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Avantages /inconvénients de I'enseignement plurilgue

Rappel des questions: Est-ce que vous pensezegseignement d'une discipline non-linguistique
par l'intermédiaire d'une autre langue que matkermeinstitue un avantage ou un obstacle dans la
transmission et I'acquisition des savoirs discgitie? De quelle maniére?

Nous avons vu précédemment que les étudiants étareriaveur de I'enseignement
plurilingue a 'UAIC. Ils y voient certains avantag mais aussi des inconvénients.
L’enseignement plurilingue aurait selon les étutbades avantages professionnels,
personnels (de I'assurance), linguistiques (amafion de la compétence en langues, de
la terminologie), communicatifs et culturels. L'emgnement plurilingue aurait
également des inconvénients qui seraient liés amdevais résultats si le niveau

linguistique est bas et des inconvénients linggists (fluence).

Pour OO (droit), le fait d’enseigner le droit imational dans une langue de circulation
internationale I'aide a assimiler des termes sp@ioifs, qu’il ne saurait pas si le cours
était donné en roumain. Et s'il est bon de maitrcss termes, c’est pour la suite, dans
la carriere professionnelle. OO travaillerait déess institutions de I'Union européenne
ou du Conseil de I'Europe :
je pense que si javais plusieurs cours ou undepdds cours enseignés dans une langue
étrangére, euh en maitrisant trés bien la termgmloridigue du domaine, et ayant des études
post-universitaires en droit européen, j'envisagepaut-étre de euh, je ne sais pas, travailler
dans les institutions consacrées de I'Union Eunopééou du Conseil de I'Europe euh en
devenant plus prét a ce genre de choses, qu'anlicamn enseignement a €té strictement en

roumain.

OO ajoute qu’il ne sert a rien de savoir des lasgid’on ne peut pas les appliquer dans
un certain domaine. Le fait de savoir des languafavoir des connaissances dans le
domaine et dans la langue dans laquelle le coeté anseigné te donne de I'assurance,
de la confiance en toi-méme :
Oui, parce que cela te donne, apres tout, de faisse euh de I'assurance en tes connaissances
et 'assurance euh de la réussite, te donne d®nldance en toi-méme. Cela ne sert a rien de
savoir le roumain (s’autocorrige) I'anglais ou flarfcais si 'on ne peut pas les appliquer a un
domaine. Surtout s’il est ton domaine de spécjalitgavoir la faculté de droit, master en droit.
Euh l'avantage de quelgu’un qui a eu un enseignediems une langue étrangere est que,

d'une part, il connait trés bien le domaine, aydes études de longue durée, des études
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universitaires de longue durée, avec des étudeanioersitaires dans le domaine, et en plus
en connaissant une langue étrangére dans ce doraaim@veau de ce domaine, I'anglais

juridique, qui est quand méme différent de I'argyjzarlé euh... cela t'offre un grand avantage
et une grande confiance. Puisque c’est ¢a l'idéept les gens formés dans le domaine aussi,

mais qui puissent appliquer le domaine respectiftéisant une autre langue.

Ainsi, il suivrait un cours bilingue s’il en avdibccasion, pour le perfectionnement de

soi et pour I'amélioration des connaissances emuanétrangére dans un domaine

concret. Sous quelles conditions suivrait-il cersdt (voir représentations de la CP ci-

dessous).

MC (lettres) mentionne les avantages professionnetsnmunicatifs, culturels et

éducatifs de I'enseignement plurilingue :

Oui, parce que I'on ne peut pas obtenir une baase savoir une langue étrangere, on ne peut
pas communiquer avec quelqu'un de I'étranger. Eulerpis que lidéal est d'avoir une
profession et de savoir aussi au moins une lantyaagére, parce que les perspectives sont
tres bonnes de prendre contact avec I'extérieus,inipliquer dans toutes sortes de projets. Si
I'on est treés fort en chimie ou en physique, pangsle, mais on ne connait pas un grain de
langue étrangére, on neee..., on reste ici en Radap@n ne peut pas faire partie, par exemple,

d’une équipe internationale de chercheurs, peortagombien on est compétent.

AA (économie) voit des avantages et des inconvésjenais non pas par rapport a la

langue d’enseignement, si ce n’est la personnesgseigne le cours. Il souligne que la

langue dans laquelle est enseigné le cours n’est ipgortante, mais plutdt les

compeétences du professeur. Toutefois, pour AAailiede ne pas savoir I'anglais dans le

domaine financier est un "fardeau" et, ce qui repnée un avantage, c'est de savoir

d’autres langues que I'anglais, parce que toutdade a comme prémisse que I'anglais

est su.

Pour PR (philosophie), le fait de suivre un counseigné dans une langue étrangere

améliore sa compétence dans cette langue-la.ditydenc des avantages linguistiques.

Sl (lettres) constate que les résultats d’'un censeigné dans une langue étrangére sont

tout aussi bons que mauvais. Les résultats sonvamapour les étudiants qui n’ont pas

le niveau adéquat pour suivre ce type de cours :
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les gens qui s'inscrivent a cette, a ce genrealepdrs, ou qui I'ont, ils n'ont pas forcémeént le
niveau de euh, le niveau linguistique pour, nédesgaour comprendre un texte, surtout
spécialisé, disons, pour que la chimie leur s@egmée en francais. lls n'ont pas forcément le
niveau de vocabulaire scientifique nécessaire edatmiveau, surtout si I'on parle du cadre
académique, il faut avoir une capacité d'expreséaite, surtout, assez avancée, assez, que
sais-je, plus que l'expression conversationnele lqun emploie pendant un séjour dans un

autre pays, dans les hétels.

Les résultats sont aussi mauvais quand le professaypas "une formation linguistique

extraordinaire."

Quant aux avantages professionnels de I'enseigniepherlingue, Sl est dubitatif : en
pratique, ce type d’enseignement devrait avoir alemtages, mais pour prendre le cas
spécifigue des étudiants de 'UAIC et des Univéside Roumanie qui donnent des
diplédmes au gré de tout un chacun, on voit moissakantages. Ceci parce qu’a la fin,
on ne sait pas ce qui a été assimilé ou pas perndandtudes, vu qu’en Roumanie,
I'étudiant ne peut pas choisir les cours qui I'negsent et doit obligatoirement suivre les
cours imposés. Ainsi, un employeur devrait regarderque I'étudiant sait faire en
pratique plus que les diplomes énumérés dans sanEG\outre, il déplore le fait que

'UAIC ne mettte pas I'accent sur le niveau en la@g pour suivre de tels cours.

Quant a SP (chimie), elle voit des avantages conmwatifs, cela t'incite a parler la
langue étrangére. En outre, les étudiants apprémeetermes spécifiques.

Passage a la langue maternelle dans un cours enséign langue étrangére : avantage
ou désavantage

MC (lettres), qui suit des cours en anglais et eandais a la Faculté des lettres,
considere que le fait de faire recours a la languagernelle peut étre aussi bien un
avantage gu’un désavantage. Elle constate quadéssgeurs qui s’éloignent du support
de cours commencent a parler en roumain pour doterexplications plus difficiles.

Cela est un avantage parce que les explicationsnsi@ux comprises, c’est en tout cas
un avantage pour MC, qui traduit en francais ce lgu@rofesseur dit en roumain :
"J’écris tout en francais, pour que tout le cowt en francais." MC pense qu’elle fait

un effort pour traduire, et le désavantage consigtalans le fait qu'il serait plus
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intéressant d’écouter en francais. Si MC ne sa#t fpaduire un mot, elle I'écrit en
roumain et le mot resterait sans traduction mémenament d’apprendre le cours : "je

crois cependant que j’en sauterais, je ne croigjpag’essaierais de chercher encore.”

SP (chimie) affirme que le professeur enseignaitaaglais, mais que les étudiants
posaient des questions en roumain parce qu'il i dea termes qu’ils ne comprenaient
pas. Les questions portaient sur du vocabulaige gtadiants voulaient s’assurer de la
compréhension de tel ou tel mot en roumain. SP dest avantages lors de l'utilisation

des deux langues pendant le cours : "j'assimilaisi@duvelles notions dans cette langue
que, jusque-la, je n'avais méme pas envisagé deogmoapprendre. [...] Les termes, la

terminologie, en premier lieu qui est di, difficien anglais, bien plus difficile qu’en

roumain." SP pense qu'il y a aussi des désavantpgese que tout le monde n’arrivait

pas a comprendre tous les termes (manque d’explisatles étudiants ne posaient pas
de questions ?): "Euh strictement rapporté a m@ne, des avantages, euh, des
désavantages, je ne crois pas avoir eu au momargtaatement a I'égard de ce cours.
Mais par rapport au groupe-classe, beaucoup d’emius partions peut-étre avec des
connai... avec des notions que nous n’avions pashbiers comprises parce que nous
n'avions pas tous le méme niveau en langue." Al®s pose la question de savoir quel
niveau en langue il faut avoir pour pouvoir prafideinement de ce cours. La section

suivante nous permettra d'avoir quelques répormasecnant ce sujet.

De la compétence plurilingue

Rappel de la question: Quel devrait étre le nivéawcompétence linguistiqgue d'un professeur et
d'un étudiant pour qu'il enseigne ou suive descplurrilingues?

OO (droit) suivrait un cours en langue étrangerlié avait la certitude que c’était
réellement utile et, par "utile", il se réfere aclampétence linguistique du professeur. Il
suivrait ce cours si le professeur avait de grarmmepétences tant linguistiques que
professionnelles.

Parce qu'il est impossible, jamais il ne sera fbsspour un trés bon locuteur d’anglais

d’enseigner en anglais, ou enseigner euh, bon,appuyant sur I'idée qu’en premier lieu,
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pour enseigner une matiére, il faut la savoir efr @mseigner cette matiere en langue étrangere

il faut TRES bien savoir la matiére aussi bien cgtte langue étrangére.

En ce qui concerne les étudiants, il faudrait Iisser le choix, il ne faudrait pas
imposer des critéres de sélection, mais qu’ils gmris s’orienter vers un certain niveau :
débutant, moyen ou avancé. Il suggere égalementpque chacun des niveaux des
étudiants, le professeur devrait de toute faconrauo niveau avancé pour qu’il puisse
satisfaire les besoins de connaissances des étsidianprofesseur joue, selon OO, un
réle clé, parce que "au moment ou je doute de tapébence euh de cette personne-Ia, je
doute aussi du résultat de ce cours enseigné @udaétrangere, je doute de euh et
apres, mes connaissances accumulées a la suiteuds: respectif et je n’ai plus cette

confiance en, la confiance en moi dont j'ai pafiésgot.”

Pour AA (économie), c’est plus important QUI pastequelle est son expérience et non

pas la langue qu’il parle.

Quant a PR (philosophie), il pense qu’il faut avair tres bon niveau pour ce type
d’enseignement. L’accent serait, selon lui, plunisi@able au peuple qui le parle. C’est
aussi le cas de Sl (lettres), qui déplore la suiggiom de I'examen d’admission a
I'Université. Ceci parce que le niveau en languestnplus testé : "je peux vous dire
gu’un bon nombre de mes collegues ne se trouvenapa standards au moins minimes,
donc des collegues qui ne, tout simplement, ils perisé "ce qu’il serait beau de..."
Mais ils n’ont pas pensé s'’ils ont forcément umdtad, et I'Université non plus n’a pas
mis cela en évidence. Et alors, un tel, un tel soest tres difficile si la personne
respective ne comprend pas". Quant au niveau kstiguie des professeurs, il doit étre
"extraordinaire”. Il donne comme exemple I'accenindprofesseur qui enseignait un
cours en anglais et qui, selon lui, ne se débmtiplas:
Au niveau de la fluence, je crois. Je ne sais pasl@nsieur était un orateur parfait dans sa
langue maternelle, mais en anglais, mhm, il nevaibypas ses mots, il trouvait ses mots avec
peine, il faisait de trés longues pauses et souwiit un probléme trés fréquent chez les
locuteurs de langues étrangéres qu'ils ne, eun’dist pas un si bon contréle euh sur le
comportement linguistique, disons, euh et il maiti pas a la finir conformément a la
grammaire qu'il aurait di euh s'il se hasardaisddes structures plus complexes, il échouait et

le sens n’était pas non plus compris.
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Ainsi, Sl croit que l'intérét du public est perdul®n est impressionné de maniere
négative par la facon de parler et, de plus, lesliéhts ne profitent pas du contenu
éducationnel du cours. Pour aller plus loin, itiqie méme certains de ses professeurs
en lettres qui ont un accent "roumanisé " quangaddent I'anglais. Pour SI, c’est un

obstacle dans la transmission du contenu discipéna

SP (chimie) affirme que le cours qu’elle a suiviarglais a été plus difficile que si elle
avait da le suivre en roumain. Comme les notiorseét nouvelles, il fallait une

concentration et une attention accrues pour tooiprendre.

Quelles langues pour quelles disciplines ?

Rappel des questions: Dans votre cursus univeesitailriez-vous souhaité plus d'enseignements
bilingues ? et dans quelles langues ?
Y a-t-il des langues qui se prétent mieux a cegtafisciplines (ou seulement la L1)?

Dans la partie précédente, nous avons vu que gsréudiants pensaient que I'UAIC
devrait promouvoir le plurilinguisme, et que d'asgrqu’elle le promouvait déja.

Voyons quelles langues utiliser pour un enseignémlemilingue a 'UAIC.

OO (droit) se penche sur des langues de circulatiternationale, telles I'anglais, le

frangais et, pour certains domaines, I'allemancurR@0O, l'allemand serait une langue
plus technique, surtout s’il la compare au francgis n’aurait pas les mémes qualités.
Le francais est, par contre, une belle langue,langue mélodieuse, pour les réveurs et,
ceci dit, OO preéférerait I'allemand au frangaid gtait ingénieur en constructions. En
méme temps, OO a été confronté plus régulieremem¢satextes de lois en anglais
plutdét qu’en francais et il signale que 60% desnes dans un texte de loi sont des
termes de spécialité, mais il avoue avoir des lasuthans ce domaine, vu qu’il n’a

jamais suivi de cours en anglais.

MC (lettres) suggére que les langues enseignéésald (du primaire au lycée) soient
utilisées pour un enseignement bilingue a 'UAIGst-a-dire le francais, I'anglais et
'allemand, des langues, selon elle, dites de Gtoan internationale et qui sont
utilisées et exigées partout a I'étranger. Ellauoque si ces langues sont enseignées a

I'école, c’est parce qu’elles sont demandées partou
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AA (économie) pense qu’avec I'anglais on s’en gmattout, tandis qu’'avec une autre
langue "on peut avoir des probléemes. Des probléanase sens que I'on ne s’en sort pas
partout. Mais avec l'anglais, on s’en sort partblEnsuite, l'anglais est la langue
officielle dans le domaine économique, les meikeoratériels sont en anglais. Selon
lui, tous les professeurs écrivent en anglaisfdiimation est ainsi facile a trouver et

c’est aussi plus facile de lire en anglais ou emrain.

PR (philosophie), de son c6té, choisirait I'anglgmrce que c’est une langue de
circulation internationale et parce que "presqug te monde le sait, c’est la réalité". Il

I'aiderait "en quelque sorte" dans sa carriere gssionnelle.

S| (lettres) se penche sur l'anglais, le francdis dans une moindre mesure, sur
'allemand, parce qu’il y a peu d’étudiants quinscrivent. Cela dépend donc du
nombre d’étudiants inscrits. En outre, 'UAIC offreselon SI, une préparation
linguistique, mais l'intérét est trés réduit. L’'UBloffre des cours d’arabe, de norvégien,

de suédois et de chinois.

SP (chimie) pense gqu'a la faculté de chimie lesrgodevraient étre enseignés en
anglais, parce que tous les matériels sont en @nd¥ais s'ils étaient en francais ou

espagnol, elle choisirait aussi ces langues.

Impact des langues sur la discipline académique

Rappel des questions: A votre avis, les languelteg une influence sur la discipline enseignée?
Est-ce que vous pensez que les langues autreeliienaternelle changent la perception que nous
avons de la discipline? Comment?

Selon OO (droit), une langue pourrait changer fowi et la perspective sur ce que lI'on
voudrait faire apres avoir fini les études. Si quéln a fait des études uniquement en
roumain, il va étre engagé en Roumanie, mais sigguen a fait I'informatique ou la
mécanique en allemand, il/elle pense pouvoir ttlradans une compagnie comme

Volkswagen.

MC (lettres) pense que le fait d’enseigner dans langue étrangére a une influence

positive sur la perception de la matiere. Elle pfreamme exemple les domaines qui se
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sont développés a I'étranger et qui ont un vocatmufaropre. Si I'on devait traduire en
roumain, les concepts ne seraient pas trés clpeggd de l'information). Il y a des

sciences ou I'anglais sonne mieux.

Pour AA (économie), il est évident que certainesciglines se prétent mieux a un
enseignement bilingue, vu qu'elles sont plus ré&aseat ne trouvent pas d’équivalent en
roumain pour des termes qui sont repris tels gerelsoumain. Il prend comme exemple
le domaine des marchés financiers, dont la terragiels’est développée dans I'espace

anglo-saxon.

PR (philosophie) donne une image tres négativeydtese d’enseignement roumain :
ce n'est pas une question de perception pour l@isnune question de niveau; a
'UAIC, tout le monde vient par confort, pour obterun dipldbme ; personne ne
s’investit dans la recherche, et ceci parce quesEggnement a un caractere de masse. |l
n'y a pas de compétition, et comme elle n’exists, pan ne peut pas proposer des
niveaux avances. Son pessimisme va plus loin : "enéntout était bien, il n’y aurait
pas des personnes avec qui le faire". L'Universitdt prendre de la hauteur et

introduire I'admission a base d’examen.

Sl (lettres) verrait une influence par rapport anlaniere dont un professeur utiliserait la
langue : si un professeur n'a pas un vocabulairévaour ne pas faire de répétitions
facheuses, le contenu académique ne passe pasulait un blocage psychologique,

parce qu’'on n’apprécie plus le professeur.

Pour SlI, certaines disciplines se prétent mieur anseignement bilingue que d’autres :
il prend I'exemple de I'éducation musicale, ou kssin, enseignés en allemand a des
éléves. Il croit que ce n’est pas du tout "oppoftirar contre, il est d’avis que c’est
possible en francais. Cela "créerait des perceptioompletement différentes des
matiéres respectives”. Sl a une perception du &iangomme étant musical, tandis que
'allemand serait plus discipliné : "[...] certaméangues sont plus musicales, d’autres
pas ; quelques-unes sont plus disciplinées, plasiglinées, d'autres offrent plus de
liberté et cela détermine l'aspect du cours en g@ne.]". Ensuite, il compare des
collégiens qui étudient, d'un coté, la poésie fease, et, d’'un autre coOté, la poésie
allemande, et il pense que les deux classes serdeumx choses complétement

différentes. Il améne des arguments comme qudeti@nd est moins attrayant : "Ce
222



n'est pas que l'allemand ait quelque chose de nisuwaais tout simplement au fait
pour les petits il est moins tentant/attrayant.ilEa I'air plus oppressif, tout comme
'anglais. J'ai observé que, méme chez mes élévequels j'enseigne l'anglais,
“'allemand, non !I" Le francais et I'espagnol sées langues qui les attirent le plus !" Et
si ces langues représentent un attrait, c’est pguéEn peut jouer avec, elles sont plus

flexibles et il y a moins de grammaire.

Pour ce qui est des cours a I'Université, Sl pegse les Relations internationales
devraient étre enseignées au moins en anglais, a®ene facultative, ou méme

obligatoire. Il reléve ensuite les concepts, dansldmaine du marketing, qui ont été
repris en roumain, sans étre traduits de l'anglhisuppose que ce phénoméne est
naturel :

jusqu’'a présent euh historiquement parlant, I'asgéait celui qui empruntait le plus aux
autres langues, mais a présent c’'est exactemenende qui s’est créé. Maintenant, il y a
plusieurs anglais pour, des langues anglaisesusbgmur une aire culturelle. Par exemple, il
y a le soi-disant anglais roumain quant a l'acetruant a euh, si vous voulez, au style, euh
on peut observer cela, on peut observer parce gaecbup de monde I'utilise, méme en
massmedia. Nous avons des émissions qui sontgtoétant roumaines, sont diffusées en

anglais. J'ai vu sur, sur les chaines internatemal'est ce que je veux dire.

Sl s’explique ce phénoméne en rapportant la natesalu marketing dans I'espace
anglo-américain, donc il est probable que tout geagtrait a "I'advertising”, tous les

modeles, tous les paradigmes proviennent de catedp et que I'anglais soit la base.

Dans le chapitre suivant, nous analyserons ledtaésyrésentés aux chapitres 4 et 5.
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Chapitre 6

Discussion des résultats

Introduction

Dans ce chapitre, nous discuterons les résultadsqdestionnaires et des entretiens
semi-directifs en nous appuyant sur le cadre thij@erique nous avons proposé dans la
premiére partie de notre thése de doctorat. Avarjiasser a la discussion des résultats,
deux remarques importantes s'imposent: d'une pahtqau degré de connaissances
linguistiques réelles des professeurs et des éttglmyant participé a notre enquéte et,
d'autre part, quant a la maniére dont I'EP estuppag les professeurs et les étudiants, a

savoir la confusion gu'ils font entre cours "deidaes et cours "en" langues.

Des acteurs plurilingues: des compétences déclarées

L'UAIC accueille une population a langue maternetigjoritairement roumaine, ce qui
n'est pas étonnant pour une Université qui instadess sa politique linguistique, le
roumain comme langue d’enseignement, ou une Unteéegui se situe, comme nous
'avons déja mentionné, dans le chapitre 2, en kialk, région historique a population
majoritairement roumaine. Contrairement a l'anglais francais et a l'allemand, le
roumain n‘occupe pas une place dominante en Eumgpsn pour laquelle peu de
monde le parle en tant que langue étrangere aveamipermettant d'enseigner ou de
suivre des cours dans cette langue. Ce qui explgoleablement le peu de professeurs
d'origine étrangere qui enseigne a I'UAIC. Le dtatu roumain comme langue peu
dominante favorise l'apprentissage des languesgdras chez les Roumains. Par
conséquent, ils sont supposés devenir plurilingtes tot dans leur scolarité
(compétences asymétriques/partielles, selon Ianidiéf de la CP adoptée au premier
chapitre), ils devraient savoir, dans leur grandejomité, plus de deux langues
étrangéres, ce qui ressort d'ailleurs de l'anadljgserésultats : leur répertoire pluriel est

composeé de langues apprises et "maitrisées” aatgggdifférents en fonction de leur
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pratique effective dans des contextes diversifidgutefois, les réponses aux
questionnaires et aux entretiens semi-directifeoes permettent pas d'affirmer que les
compétences plurilingues des étudiants et des gsefes sont des compétences aveérees.
D'autant plus que le niveau linguistique de noriiewés est souvent amené en
discussion, débatu et mis en doute. Notre discns$és résultats et les affirmations que
nous allons faire seront donc guidées par les diess professeurs et des étudiants
concernant leur répertoire pluriel, c'est-a-dire dempétences déclarées.

Cours "de" langues ou cours "en" langues

Un autre constat porte sur la maniére dont lesegs®urs et les étudiants ont percu les
questions que nous leur avons posees, notammetdssaours plurilingues. A ce sujet,
il nous semble qu'ils sont peu outillés pour paderplurilinguisme, de compétence et
d'enseignement plurilingues. Le premier indice gous permet de renforcer cette
affirmation est a observer dans la confusion qdidtg entre cours "de" langues (qu'ils
considerent comme un EP) et cours "en" langueseftat, peu d'interviewés semblent
étre au clair avec cette distinction. Cette cordnsse retrouve le plus souvent chez les
étudiants. Tel est le cas de I'étudiant en biolagieaffirme avoir suivi des cours privés
de francais, ou un autre étudiant qui considerectess de japonais comme des cours
plurilingues, en réponse a la question de savds avaient déja suivi des cours
enseignés dans une langue étrangere. Le deuxiétoe ioonsiste dans la maniere dont
les professeurs et les étudiants parlent des ayesenguistiques et professionnels des
cours plurilingues tout en les attribuant au fatsavoir des langues en général et non
pas a I'EP en lui-méme. Ainsi, vu la confusiondagntre cours "de" langues et cours
"en" langues, les résultats concernant les avastagenconvénients de I'EP ne sont pas
toujours fiables, d'autant moins le nombre d'étuidiayant réellement vécu I'expérience
d'un EP. Ceci pourrait expliquer le fait qu'ils mentionnent pas les effets cognitifs, ni
en termes d'obstacles, ni en termes d'atouts, dssignements plurilingues sur les

contenus disciplinaires.
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Représentations stéréotypées de la compétence et de
I'enseignement plurilingues

La lecture des résultats nous a permis de congfatedemander d'argumenter en faveur
ou contre la mise en place d'un EP a I'UAIC faigaiterger, chez les professeurs et les
étudiants de cette Université, des R trés stéréetypdu statut de l'anglais dans
I'enseignement, par exemple, (surtout parce qs¢ @ans cette langue que les DNL sont
demandées a étre enseignées), des avantages/in@ngéa avoir suivi/ou a suivre un
cours enseigné dans une langue étrangére et daunlrguistique a atteindre afin de
suivre/enseigner une DNL dans une langue de ctionlanternationale. Ces R se
retrouvent autant dans le discours des professpigelui des étudiants et autant dans

les réponses aux questionnaires que dans lesiengsemi-directifs.

Dans le premier chapitre, nous avons mis en évielgue les "R de référence”, qui sont
implicites et décontextualisées, s'entrecroisaiamec les "R d'usage"”, qui sont
explicites, contextualisées et se construisent daacfil du discours. Nous avons
également souligné qu'au lieu de les abandonnsradteurs sociaux préféraient les
adapter a de nouveaux besoins. Ce phénomeéne, aoosd observé dans le discours
des professeurs et des étudiants, notamment eortapec I'enseignement en anglais et

avec le niveau linguistique approprié afin de seiides cours plurilingues.
Le statut de I'anglais dans les représentations desofesseurs et étudiants de 'UAIC

La majorité des professeurs et des étudiants d&lClsont en faveur de la promotion
d'une DNL enseignée dans une langue de circulatitearnationale, notamment en
anglais. S'ils y sont pour, c'est parce qu'ils igenbdes avantages qui se traduisent sur le
plan économique (attirer des étudiants étrangevac ¢plus de fonds) et sur le plan
cognitif (enrichissement des savoirs transmis). Raemple, OG (psychologie)
considere que la politique linguistique de 'UAIGterédible et assumée surtout parce
gu’elle offre des possibilités d’ouverture versxté@ieur : diversification des cours
enseignés en langues de circulation internationagjuction en anglais de I'offre
académique et le programme Erasmus qui permet di& pa échange. Les objectifs
d'ouverture vers linternalisation seraient attinsurtout grace a [I'anglais

(DA/économie), qui attirerait, selon GOI (géographides étudiants étrangers. En
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revanche, LC (économie) ne partage pas le pointugedes ses collégues concernant
I'anglais. Pour elle, I'anglais n’est plus suffigaih faut savoir d’autres langues aussi,
comme par exemple les langues des voisins, paree’'g@st plus avantageux, dans les
affaires, de parler la langue du client. Si l'angla’est plus suffisant, c’est parce qu’il
est devenu une langue atomique qui, d'apres L@if&@d'qu’'une couche tres fine cache
la profondeur". Les déclarations de cette professtuchent a une problématique mise
en avant de nos jours et qui a trait a l'illusienld transparence du langage (Récanati,
1979; Gajo, 2003; Dylan, 2006-2011; Berthoud, 20809). Si la langue n'est vue que
comme un simple moyen de communication donnamadidn de transparence, alors
I'emploi de l'anglais dans le monde des affaireshernit, dans l'optique de LC, la
profondeur des contenus transmis, d'ou la nécedsitéavoir d'autres langues aussi
comme, par exemple, la langue du client. Dans Imengens vont les déclarations d'AA
(étudiant économie/doctorat), pour qui le fait @epas savoir I'anglais est "un fardeau”,

et ce qui constituerait un avantage est de savairtieés langues aussi.

Dans les questionnaires, les arguments que lesaétackt les professeurs donnent pour
les langues qu'ils choisiraient pour un cours phgue nous permettent de faire au
moins deux constats : d'une part, ils choisissemtdngues dans lesquelles ils se sentent
les plus compétents et d'autre part, des reprdsmmddeur sont associées quant a leur
statut, leur apprentissage et leur utilisation. shita plupart des étudiants choisiraient
'anglais comme langue d'enseignement paralléleraantoumain. Leurs réponses font
surgir des représentations universellement parsaggemme le statut de I'anglais en
tant que langue de circulation internationale aglee de la science et parce que, d'apres
eux, c'est plus facile de I'apprendre. Le fait daaglais soit plus facile a apprendre ne
peut pas étre prouvé et, de ce fait, le discours @ediants concernant la facilité
d'apprentissage de 'anglais est traversé parrogarmces infondées, ou des stéréotypes,
des formulations "passe-partout”. Ainsi, OG (psyoge) pense qu’il faudrait
enseigner dans la langue dans laquelle un domdast développé, et il déplore
impérialisme actuel de l'anglais a cause de lehesse qu’on perdrait en utilisant
uniquement cette langue. Cela nous rappelle leangues de Beardsmore faites lors de

la conférence qui a eu lieu & Bethen novembre 2009 concernant le statut de I'anglais

¥ Les enjeux du plurilinguisme pour la constructienla circulation des savoirs, Berne, les 12 et 13
novembre 2009.
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et selon lequel "il est de notre devoir d'examioette positiof* de facon critique afin
de mesurer sa véracité, ainsi que son effet enetermhe conséquences potentiellement
négatives sur la créativité scientifique et le pésgdes connaissances en général".

Nous constatons dans les arguments des professediess étudiants des tensions qui
relevent des "R de référence" (I'anglais : ouvertuers I'extérieur, "langue de base"
dans la communication internationale) et les "Rsage" (I'anglais n'est plus suffisant),
ces derniéres étant probablement dues a leur pexXpérience avec cette langue. Par
exemple, LC fait des constats a partir de sa prepperience concernant l'usage des
langues dans les affaires : "Et dans une affairpaste plusieurs langues, comme j’ai pu
le constater, oui, on parle mi-anglais, mi-frangais-gestes, lorsque l'on veut faire
comprendre quelque chose a quelqu’un.”, constats'gpposent aux "R de référence”
de la plupart de nos interviewés qui considereriavge I'anglais, on se débrouille
partout. En outre, ses déclarations renforcentpkesniers résultats du projet Dylan
selon lesquels, en affaires, d'autres langues paniges, et non pas uniquement
I'anglais : "...the commun assumption that everyomeaks English was disapproved.
Participants adopt a wide range of strategies,thagl do so in a extremeley variable,
flexible and dynamic way, constantly reassessirgyraadapting the solutions chosen in
the course of an activity" (Dylan, 2011: 12). Césategies sont a retrouver sur deux
axes : d'une part, le premier axe compare leségfies "monolingues” (une seule langue
a la fois) aux stratégies "multilingues” (toutes langues a la fois), d'autre part, le
deuxiéme axe compare le pdle "exolingue" (des tépes de langues asymétriques) au
pble endolingue (les participants partagent le mépertoire de langues) (Dylan, 2011:
12-13). Indépendamment des deux axes observé$y & pas, selon les résultats de
Dylan, de solution prédéfinie, parce que ce sost participants a l'interaction qui
décident, négocient et s'adaptent au contexte cH'Solutions are not pre-existing
models that are simply adopted as they stand, finetge in situ and change constantly.
Invented by the participants and negotiated throtngir interaction, these rough-and-
ready solutions allow maximum flexibility and adapility to the context"” (Dylan,
2011: 13). Dans le contexte linguistique de I'UAMDuUs avons affaire a des stratégies
"monolingues”, a savoir que les cours sont enssigoé en anglais/ou en francais, soit

en roumain, et a des pbles "exolingues", c'estr@-glie les étudiants et les professeurs

L Au sujet de la tendance & croire qu'une langueeaste en soi.
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ne partagent forcément pas le méme répertoire dgués et au méme degré de
connaissances. C'est ce qui explique toute la sson autour des niveaux linguistiques
a avoir afin d'enseigner et suivre des cours dames autre langue que le roumain et

autour des avantages ou inconvénients de ce tgpsalgnement.

Dans I'exemple ci-dessous, nous constatons quiR s I'anglais chez CA (professeur
de chimie) s'adaptent au fil du discours grace exp@rience vécue lors de son
enseignement dans cette langue. En effet, ellers® compte que "méme" I'anglais peut
poser des problémes de traduction, ce qui n'apraiiablement pas été si évident avant

cette expérience:

Il'y a quelques risques euh... Au moment ou unig@btich de trés bonnes connaissances en
anglais et gu’il comprend ce qu’on lui transmesldiun cours donné en anglais, c’est tres
bien, mais si cet étudiant fait recours a une peErsoqui est philologue? Ou comment
l'appeler? [...] Comme c¢a! Pour gu’on lui tradulsematériel d’anglais en roumain afin de
pouvoir le parcourir, parce qu'il était préférabieil vienne vers moi et me poser la question
et je finissais par lui dicter pour qu'il écrive eaumain, mais en faisant recours a cette
personne-la, qui N'a pas de connaissances dessdetieniques, spécifiques du domaine sur
lequel on fait les investigations, en effet, ilyt €e tres grands risques de euh modification du
sens. [...] Et sachez queéme I'anglais peut étre a I'origine de tels probis Donc pour
pouvoir traduire un matériel de I'anglais, s'il @sdiment nécessaire de travailler en roumain

euh, on a besoin de beaucoup d’attention.

Un autre exemple de tension entre "R de référentie d'usage” est a retrouver dans le
discours de IA (professeur d'économie) concernantpiatique du roumain et de
I'anglais. Malgré sa conscience qu'une langue estouganisme vivant", elle évolue
donc, IA résiste a l'utilisation actuelle de ladae roumaine dans la rue et a la télé,
résistance que l'on peut relever dans la formuldtiomglais™:
IA: Comment le dire, le roumain parlé, de nos joursdamue, est une sorte de mélange de
jargon de euh...c’est dérangeant pour les oreiles, @st plus, donc notre but en tant que pays
doit étre la conservation de la langue ? ParliEmgue roumaine de maniére impeccable a tous
les niveaux et surtout ceux qui sont scolariséstrce pas ? Or nous, on le voit pas, on le voit
pas. Regardez la télé ou écoutez la radio et Mteisentendre comment ils parlent. C'est ici
que vous allez entendre une sorte de romglaigugudt romglais, oui ! Une sorte de mélange
génant pour les hommes du peuple et puis ils vioatqlie la population majoritaire est mal
formée. lls vont éprouver de l'aversion envers Essnmédia, et le mass média n'a plus le
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message qu'il faut. Le jeune qui ne sait pas lgdarroumaine ou qui est en train d’apprendre
croit que c’est bien ce que dit a la télé Gigi Biema Adrian I'enfant merveille, ou ces modeles

déplacés, méme Madamédrlescu qui montre son faible et qui s’exprime @igre ahurie.

Ce qui est pourtant curieux, c'est qu'lA ne moptas, dans d'autres contextes, la méme

résistance face a l'anglais et il semble accept#rgeut y avoir plusieurs facons de le

parler:
Donc je n’'ai pas dit anglais, mais UN anglais. [Pdrce que la plupart des professeurs dans
I'enseignement public américain viennent d’Inde Rikistan, de tous les pays du monde, des
pays euh de Chine, du Japon, et ils parlent urasngpproximatif, c'est pour cela que j'ai dit
UN anglais. [...] J'ai eu avec eux euh... jai vu audss situations dans lesquelles des
professeurs de France, qui sont également desedireae centres de recherche, de projets, de
subsides financés par I'Union européenne, qui avaie anglais approximatif génant pour le

public.

Au fil du discours, IA semble pourtant géné parlan-maitrise de l'anglais par les
professeurs, a voir dans la formulation "anglaigrapimatif".
[...] Mais, finalement, les choses étaient tiréeglair. Les Allemands et les Autrichiens, qui
étaient a coté de moi et qui parlaient mieux qadlancais, se donnaient des coups de coude

complices, nous nous amusions bien.

En guise de conclusion provisoire, nous souligrierfait que le statut de I'anglais dans
I'enseignement a I'UAIC, son apprentissage et stlisation laissent voir des R

universellement partagées auxquelles nous nous ssméhérée comme étant des "R de
référence”. Le discours des professeurs et dedaétisda permis, d'une part, de les
mettre en évidence comme des formulations stéréegjpet, d'autre part, de les
confronter a leur propre expérience avec cetteangt laisser la place a des "R
d'usage". Ce sont ces derniéres qui permettertdlliton des RS. De ce qui précede,
nous tirons comme conclusion que les R du statutadglais dans I'enseignement chez
les professeurs et les étudiants de I'UAIC ne gast stables, elles évoluent au fil du
discours, surtout quand elles sont confrontéesua peopre expérience de la langue.

Elles sont donc en constante confrontations ettatiap aux besoins du contexte.

Plus loin, nous analyserons cette tension entredéRréférence” et "R d'usage”

concernant les avantages et les inconvénient&Re I
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Représentations des avantages/inconvénients de Bemgnement plurilingue

La question a laquelle nous essayons de répondiatenant est de savoir si les
professeurs et les étudiants se représententt&EPne un avantage ou un inconvénient.
Si c'est un avantage, en quoi et quel type d'agan?aSi c'est un inconvénient, en quoi ?
Nous discuterons les résultats en termes d'avasiiagenvénients cognitifs,

disciplinaires, linguistiques et professionnelds tgu'ils sont ressortis de l'analyse des
résultats. Il s'agit de R que nous inférons nouse@& partir des déclarations des

professeurs et des étudiants.
DNL enseignée dans une autre langue que le roumaiobstacles cognitifs

Des obstacles de type cognitif, a savoir le fai¢ d¢gs étudiants doivent faire un plus
grand effort pour comprendre les notions, sont aseau premier plan par un
professeur de géographie (GOI). L'idée de faires ptllefforts dans des cours
plurilingues se retrouve également dans les affiona d'autres étudiants et professeurs
et dans les résultats des questionnaires. Toufef@a n'est dit sur les conditions
spécifiqgues dans lesquelles ces efforts sont exigg®au de compétence linguistique et
disciplinaire tant des professeurs que des étusliathdns la langue maternelle ne
feraient-ils pas le méme effort ? Comme nous l'avathevé dans la partie sur les atouts
de I'EP (Coste, 2003; Gajo et Grobet, 2008; Bedho@010; Dylan, 2011),
"problématiser” les notions est vu comme un ataurtsdl'EP, parce que les étudiants
seraient confrontés a l'opacité du langage etdatsient donc amenés a accorder plus

d'importance aux notions, a en débattre et a lesdser.

Des obstacles de type cognitif sont aussi apprésepdr les étudiants dans le processus
d'apprentissage si les cours étaient enseignés uwamdangue étrangere. Cette peur
pourrait s’expliquer notamment quand les étudiagitsles professeurs n’ont ni les
mémes langues dans le répertoire langagier, ni énendegré de connaissances.
Toutefois, nous avons vu que le groupe de langueseptes dans leur répertoire était le
méme pour la plupart des étudiants : I'anglaiseefrdncais. Ce qui peut étre différent,

c’est peut-étre leur degré de connaissances dariamgues.
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Non-maitrise du code linguistique: obstacles dan&tquisition de la discipline

Les professeurs et les étudiants sont plutot spegsi quant aux avantages de I'EP.
Leurs réponses vont des effets négatifs de cedigreseignement, passent par les effets
neutres, "ni obstacle, ni avantage " (LC) pourvaria des atouts, qui ne sont d'ailleurs
guere visibles dans les questionnaires et qui ness beaucoup développés dans leurs

réponses lors des entretiens semi-directifs.

Le premier argument mis en avant pour les incorer@si de I'EP dans le contexte
roumain est la non-maitrise de la langue roumadifre.deuxieme argument des effets
négatifs est mis sur le compte de la non-maitreséadangue dans laquelle le cours est
enseigné. Ainsi, les inconvénients liés a la compé linguistique dans l'acquisition de
la discipline sont les plus appréhendés par lediatts. Il s’agit d'obstacles dus a une
mauvaise maitrise de l'orthographe, de la grammdies termes spécifiques et de la
prononciation de la langue dans laquelle le cousts emseigné. Ce sont donc des
obstacles qui participent d'une conception uniligieela compétence, qui est axée en

particulier sur la maitrise du code linguistique.

Ensuite, les effets négatifs sont mis sur le condgte€e qu'un professeur de géographie
appelle des "connaissances littéraires” dans umguk sur le manque donc de termes

techniques spécifiques chez les étudiants.

Pour LC (économie), ce n'est ni un avantage, niobstacle, et elle pense que la
personne qui enseigne le cours rencontrerait déisullies supplémentaires si elle ne

maitrisait pas la langue.

AC parle de colt cognitif en se référant aux cqultgilingues, parce que c’est plus
difficile de faire deux choses en méme temps. Néans) si I'émetteur et le récepteur
ont les deux une compétence linguistique avan¢ép, devient un avantage, mais elle

ne dit pas en quoi !

Nous tirons comme conclusion de ce qui précédé y@urait un lien, dans l'esprit des
professeurs, entre la non-maitrise de la languesdignement (surtout la maitrise du
code linguistique: orthographe, grammaire et votaibe) et les effets négatifs que cela

peut avoir sur la matiere enseignée. Cette cormete la langue et de I'enseignement

232



nous amene a dire que si les acteurs de I'ensegeant de bonnes compétences
linguistiques, la langue ne devrait pas, dans fiesjes professeurs et étudiants de
I'UAIC, poser de probleme de compréhension dangaasmission et acquisition des

savoirs.
Enseignement plurilingue: effets positifs

Si les professeurs arrivent avec plus d'aisancerl@mpdes effets négatifs de I'EP, ils ne
réussissent pas a argumenter en quoi ce type @japsgent a des avantages, méme s'ils
en sont persuadeés. C'est probablement a causet du'fls ont été amenés a s'exprimer
sur un objet peu familier, dont ils n'ont pas I'éxence, mais dont ils peuvent se forger
une représentation. Ainsi, (CP/psychologie) estvaorcu des atouts de I'EP
indifféremment du niveau linguistique, mais il negise pas en quoi c'est un atout.
Pour CP, I'EP représente "une valeur ajoutée”, maiss ne savons pas a quel niveau :
linguistique, disciplinaire, économique ? Quant @ (psychologie), il pense que nous
apprenons mieux au milieu de cette "richesse séqaitqu'apporteraient des étudiants
ayant des langues maternelles différentes que wanslieu homogene.

DA (économie) met en avant des avantages economiipgoer I'Université (attirer des
étudiants étrangers) et des avantages professsrfgahlification sur le marché de
I'emploi). Quant aux deuxiemes, ils se retrouvegdlément dans les réponses aux

guestionnaires.

Les étudiants voient plus d'atouts que d’inconwdtsielans un EP. Ceux-ci sont mis en

avant en termes d'avantages professionnels etisingues.
Avantages professionnels

L'enseignement dans une autre langue que le rouhesimiderait par exemple a
assimiler des termes spécifiques, ce qui crée dastages professionnels pour la suite
(OO/droit). En méme temps, dans les questionnaiess,étudiants mentionnent les
termes spécifiques comme étant source de mauvars@réhension de la discipline,
donc un inconvénient linguistique. En contrepartie, professeur d'économie (DA)
percoit cet aspect sous un autre angle, parce cque fui "la conversation et

I'enseignement proprement dits sont plus facileg® fois que les termes de spécialité
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sont maitrisés.

Les avantages professionnels entrainent d’autdasifsea I'affirmation de soi-méme :

pour OO (étudiant/droit), connaitre des langue$tet spécialiste dans un domaine
donnent de I'assurance et de la confiance en soman®ans le méme ordre d'idées,
obtenir une bourse a I'étranger, s'impliquer daes grojets, faire partie d’'une équipe
internationale de chercheurs sont tout autant dieages personnels et professionnels

pour MC (lettres).
Avantages linguistiques

Participer a des cours enseignés dans une lantareggéte améliorerait les compétences
langagieres. Il s'agit donc d'atouts linguistiqu&msi, ceux-ci sont non négligeables
pour PR (philosophie) et SP (chimie). SI (lettregyrait les avantages de ce type
d’enseignement si les professeurs avaient une &tom linguistiqgue exemplaire”. Les
affirmations de ces étudiants entrent en contremficavec ce qui vient d'étre dit ci-
dessus concernant les obstacles linguistiques Haetpuisition de la discipline. Leur
discours relatif aux atouts linguistiques laissplace a au moins deux constats: si de
bonnes connaissances linguistiques sont nécesgai@s que les professeurs et les
étudiants de I'UAIC profitent des avantages lintigiges et disciplinaires d'un EP, alors
ce type d'enseignement ne poserait aucun probleme ld transmission et I'acquisition
de la discipline; si, en revanche, I'EP est unesipid#é d'amélioration de la compétence
linguistique, de bonnes connaissances linguistigugesont pas nécessaires pour profiter
de ce type d'enseignement, car cela suppose Eexiplh des concepts et donc des mots
qui ne sont pas compris en langue étrangére. Quibien soit, il ne peut y avoir que des
avantages, dans le premier cas, les bonnes coaneess linguistiques favorisent le
déroulement du cours enseigné dans une languegétgrdans le deuxieme cas, la mise
en confrontation des mots/concepts incompris faeori'acquisition des termes

inconnus.
Impact perceptuel

Si la question de savoir quels sont les avantagd&€B ne nous a pas permis d'avoir des
réponses concernant les contenus disciplinairest k& question de I'impact des langues

sur la discipline qui a favorisé des réponses dansens. Généralement, les professeurs
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et les étudiants évoquent un changement de peocegé la discipline di aux langues.

L’enseignement dans une autre langue aurait donmpact perceptuel.

Si les langues changent notre perception de laiptiise, c'est parce gu’elles nous
permettent d’avoir, d’aprés DA (économie), accéléaatres cultures, ce qui nous amene
a interpréter la réalité difféeremment. Ainsi, emggar dans une autre langue nous amene
a nous poser des questions sur la maniere dornedeges sont compris et acquis. LC
(économie) croit que les langues influencent notosle de raisonnement, elles ont une
influence sur la définition des concepts. Et el comme exemple la maniere de
définir un mot dans deux langues : dans la premignepeut utiliser trois mots, tandis
que, dans la deuxiéme, on pourrait avoir besoimplde de trois mois pour définir le

méme concept.

A l'opposé, CA (chimie) et PR (philosophie) croiente la langue ne change pas la
perception de la discipline si les étudiants ont wes bonnes connaissances
linguistiques. Ce qui change, d’apres CA, la peticep ce sont les traductions faites par
des non-spécialistes dans un certain domaine. tadudtions faites par ceux-ci,
mauvais connaisseurs des termes techniques sp@sfigsont la cause de la
modification ou méme la perte de sens. Le problémda traduction fait également
écho dans l'esprit de GOI (géographie), qui donamroe exemple le terme anglais
"white chaste”, qui a été accepté en roumain ehdan ‘%ist alb” avec beaucoup de
difficulté. Finalement, LC est contre la traductida contenu disciplinaire, parce qu’il
n'y a pas d’équivalences parfaites entre la languece et la langue cible. Ce ne sont
pas seulement les professeurs qui soulevent ldggnabde la traduction, mais aussi les
étudiants. Pour MC (lettres), les concepts des dwmsaqui se sont développés a
I'étranger ne seraient pas clairs s’ils devaierg &taduits en roumain. Enfin, SI (lettres)
ne voit pas de changement de perception en soi phaidt par rapport a I'utilisation de
la langue par le professeur. Le contenu du counsasse pas si le professeur n’a pas un

vocabulaire varié.

Considérant ce qui vient d'étre dit au sujet dedeception que les langues véhiculent
sur les disciplines académiques et au sujet deatuttion, il semble que, pour éviter
une compréhension erronée des concepts, tousudmits et les professeurs devraient

avoir un meilleur niveau linguistique qui leur pette de comprendre le contenu d'une
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discipline sans devoir passer par la traductiotefgiar des non-spécialistes. Cette
remarque rappelle une autre qui porte sur la cdramenilingue du fonctionnement

langagier que nous développerons plus loin. En,eff@us avons constaté que tant que
les professeurs et les étudiants avaient un hawtani linguistique, plus aucun

inconvénient n'était évoqué quant a I'EP et cetiaessi valable, pour une majorité
d'entre eux, quand il s'agit de I'impact perceptiesl langues sur la discipline. En fin de
compte, la maitrise du code linguistique est torgoamenée au premier plan dans la

question de I'enseignement plurilingue. Nous dgyabms cet aspect ci-dessous.

Représentations de la compétence plurilingue

Ce qui vient d'étre discuté ci-dessus concern&@i Bt ses avantages ou obstacles a
amené au premier plan les représentations de leh€P les professeurs et les étudiants
de I'UAIC, a savoir du niveau linguistique appr@ppiour des cours plurilingues. Ainsi,
les professeurs qui expriment leurs réserves gadatmise en place d'un EP a I'UAIC
présentent des arguments que nous pouvons retralares les résultats des autres
Universités du projet Dylan, comme par exempledmpétence linguistique des acteurs
impliqués dans I'enseignement, a savoir le nivéaguistique qu'un professeur ou un
étudiant devrait avoir afin d'enseigner/suivre ¢l enseignée dans une autre langue
gue celle locale de référence. Sa non-maitrisetitnesin des arguments (IA/économie)
contre la mise en place de ce type d'enseignemBdA&C. Malgré les réticences d'lA,
'EP a I'UAIC est souhaitable parce que "nous sommndans I'Union européenne”.
Dailleurs, cet argument se retrouve chez la plugas autres professeurs de I'UAIC.
Nous constatons, dans le discours de ce professeeitension entre ce qui est demandé
(se conformer aux exigences européennes en mat&fangues, "nous sommes dans
I'Union européenne”) et le contexte linguistiquélWBAIC (les étudiants ne maitrisent

pas le roumain).

Un deuxiéeme argument contre la mise en place dRnp&te sur le niveau réel de
compétences en langues étrangéres des professelaes éudiants. Ce qui est donc mis
en cause, ce n'est pas I'EP en lui-méme, maisdegpé&tences des acteurs impliqués
dans l'enseignement. Ce type de discours laissgim®aque les professeurs et les
étudiants devraient avoir de bonnes compétencgsititiques afin d'enseigner/suivre un
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EP. Ainsi, les réponses des professeurs et degmatagoulignent I'importance de I'EP a
I'UAIC et un nécessaire bon niveau linguistique mpque ce type d'enseignement se
déroule dans des conditions optimales.

Conception unilingue du fonctionnement langagier

Le discours d'autres professeurs laisse transparaibe conception unilingue du
fonctionnement langagier, qui consiste, nous l'avoru au premier chapitre, a
enseigner/apprendre les langues ayant en vue leélmodu natif comme idéal
d'apprentissage. Cette conception, nous la sargsaassi dans des formulations du type
"romglais” ou "anglais approximatif’, par lesquslle professeur IA (économie) entend
mettre en évidence un niveau d’'anglais insuffigamiir pouvoir enseigner/suivre des
cours plurilingues. Cette conception se retrounadargent dans le discours d'un étudiant
en lettres qui fait allusion au mauvais accent ddains professeurs qui enseignaient

avec un "anglais roumainisé”, ce qui faisait pettinerét du public.

Les R de la CP de PR (philosophie) se rapprochgalegent d’'une vision unilingue du
fonctionnement langagier, parce qu’il pense qudltf avoir un trés bon niveau en
langue pour ce type d’enseignement, ce qui oftrleapossibilité aux locuteurs d'ajuster
leurs accents a ceux des natifs. Sl (lettres),natgor, parle du niveau linguistique des
professeurs en termes "d’extraordinaire” et doranme exemple un professeur qui
enseignait en anglais en ayant un fort accentagstduve du non respect d'une soit dite
norme pour ce type de cours. Pour lui, le fait diawn accent pourrait avoir des

conséquences sur la transmission du contenu degsasciplinaires.

En guise de conclusion, nous soulignons que leodiscdes professeurs et des étudiants
donne a voir que les langues et leur degré de ¢ssareces sont abordées chacune
séparément, et non pas en tant que répertoireepladmme nous l'avons défini dans le
premier chapitre. lls se réferent a la compétemaguistique, telle que définie par
Chomsky, plutét qu'a la compétence de communicattod'autant moins a une CP, ce
qui nous amene a affirmer qu'ils sont tres procteme conception unilingue du
fonctionnement langagier. Cette représentationldegues et de leur fonctionnement
présente des désavantages certains pour la m@aand'un EP: d'abord, les langues ne
sont pas toutes mises a disposition lors d'un censgigné dans une autre langue que le

roumain et I'EP n'est probablement pas envisagaaate plurilingue (toutes les langues
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du répertoire pluriel mises a disposition). Le madelingue serait donc privilégié, a
savoir une langue a la fois. Ensuite, la non-neétde la langue d'enseignement est vue

comme un obstacle dans la transmission des sadistiplinaires.
Représentations stéreotypées des langues

Nous avons mentionné en début de ce chapitre lusiom que les professeurs et les
étudiants faisaient entre cours "en" langues etsctde" langues. A ce sujet, quand ils
évoquent les avantages ou les inconvénients de LERt plutét par rapport a la
connaissance des langues en général. Et ces ceamegs sont en lien avec les R qu’ils
se font de ces langues. OG (psychologie) parleadactere concis, précis et objectif de
I'anglais et du caractére poétique du francais’dbit la de la maniére dont il percoit
I'anglais et le francais et donc de son attitude fa ces deux langues. D'autres attitudes
- comme le caractere mélodieux réservé aux réwveeiia langue francaise et la beauté
de cette langue, ou le caractere technique derhalhd -, se retrouvent chez un autre
intervieweé (OO, droit). Pour sa part, Sl (lettres)it que certaines disciplines se prétent
mieux a un EP que d’autres. Et les disciplineslgriumére font surgir les R que Sl se
fait des langues: I'éducation musicale, par exempée pourrait pas étre enseignée en
allemand, qui est, selon lui, une langue disci@ie¢ a caractére oppressif, mais plutot
en francais, qui est une langue musicale. Ses r@didas renforcent I'idée selon laquelle
une langue n'est pas neutre en soi et qu'elle rpast un simple moyen de

communication, mais qu'elle est porteuse de valeulisrelles et identitaires.

Conclusions provisoires

Tout au long de cette recherche, nous avons eskafgire émerger les R de la CP et de
I'EP dans le discours des professeurs et étudadatidJAIC. A la fin, nous tirons les
conclusions suivantes: les R de la CP et de I'BHBrdnt trés peu chez les professeurs et
les étudiants de I'UAIC; la majorité d'entre euxtsen faveur de I'EP a 'UAIC, parce
que celui-ci offre des perspectives professionsekairtout si les cours sont donnés en

anglais; la notion d™enseignement plurilingue" tpré confusion tant chez les
professeurs que chez les étudiants, I'étude d'anguk étrangere étant considérée

comme un cours plurilingue; les professeurs ettadiants sont nombreux a considérer
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que de bonnes et trés bonnes connaissances liggestdevraient étre exigées pour
enseigner et suivre des cours plurilingues. Il demalt qu'il existe un lien entre la
maitrise de la langue d'enseignement et les avasitdgs cours plurilingues et la non-
maitrise de la langue et ses inconvénients; leodiscdes professeurs et des étudiants
laisse émerger de R unilingues sur le fonctionngntemgagier, la plupart du temps,

seule la maitrise du code linguistique est évoalades leur discours.
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Chapitre 7

Conclusions générales

Rappel des objectifs et de la méthode de recherche

En lien direct avec la problématique du projet @gen DYLAN (2006-2011), I'objectif
de cette these de doctorat a été de faire émezgaeprésentations de la compétence et
de l'enseignement plurilingues. Celles-ci ont étébiisées dans le discours des
professeurs et des étudiants de I'UAIC sur fondadaouvelle stratégie de politique
linguistique de I'Université (2003-2007), visanin&roduire, parallelement au roumain,
plus des cours enseignés dans des langues deatiooulinternationale. Dans ce
nouveau contexte d'enseignement tant en roumaendahgue étrangere, notre intérét
de recherche a I'UAIC a porté sur deux notions cliés compétence plurilingue et
I'enseignement plurilingue, auquel nous nous sommessi référée en tant que
discipline dite non linguistique (DNL). Ainsi, noavons interrogé les professeurs et les
étudiants de I'UAIC sur le bien-fondé de cette redlav stratégie, sur le niveau
linguistique attendu par l'institution, par les f@sseurs et les étudiants pour que les EPs
puissent étre enseignés et suivis. Nous avons if&/oe discours comme lieu
d'émergence des R de I'enseignement et de la ceng@plurilingues, discours produit
dans des documents officiels de politique linggis#, dans une pré-enquéte sur la
notion de maitrise des langues, dans des questiesrmréponses fermées et ouvertes et
dans des entretiens semi-directifs. Pour le tratgndes données, nous avons favorisé
I'analyse de contenu des représentations. Nousmsapas travaillé sur les pratiques
langagiéres parce qu'en 2009, année de la colliestelonnées, il n'y avait pas a I'UAIC

de cours enseigné en langue étrangere.

Principaux résultats

La discussion des résultats des questionnairegsedtretiens semi-directifs a permis
de mettre en évidence plusieurs aspects. Contraitera d'autres Universités ayant

participé au projet DYLAN, 'UAIC est une Universisituée dans un contexte unilingue
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et elle est composée d'une population majoritairgmmumanophone. Les professeurs et
les étudiants ayant participé a la recherche sorg plurilingues, dans l'acception de la
compétence plurilingue que nous avons retenue dautong de cette these, a savoir
qu'ils savent, dans leur grande majorité, plus @lecdangues étrangeres a un niveau de
"maitrise” et de pratiques différentes. Malgré lésgnce d'autres langues que le francais
et I'anglais dans leur répertoire pluriel, commaldmand, le russe, l'italien et I'espagnol,
celles-ci sont rarement évoquées dans l'éventudlitéd enseignement plurilingue a
I'UAIC.

Les professeurs et les étudiants n'ont eu, pouplupart d'entre eux, l'expérience
d'enseignements plurilingues, ni a I'UAIC, ni danse autre Université. Les
représentations de la compétence et des enseigteplarilingues ont donc été saisies
ici auprés d'une population interrogée sur un opget familier. Ce qu'il est intéressant
de constater est le fait que, méme si les étudetniess professeurs des deux Universités
roumaines comparées (UAIC et UBB) n'ont pas la mérpgrience des enseignements
plurilingues, les représentations de ce type dignseent different trés peu.

L'UAIC semble étre une institution propice a l'dgsement dans une langue de
circulation internationale parallélement a la lamgofficielle, au vu du nombre de
langues promues et considérées comme faisant mghrtigpertoire plurilingue de ses
acteurs. De plus, la plupart des professeurs daligits sont en faveur de ce type
d'enseignement, principalement pour les atouts ulsigjues et les débouchés

professionnels qu'il peut présenter.

Le réel niveau de compétence linguistique est suures en doute par les professeurs
et les étudiants, et les effets négatifs des eneamignts plurilingues sont
essentiellement mis sur le compte de la non-maities la langue d'enseignement. Ceci
n'est pas étonnant, car les réponses aux questiesret aux entretiens semi-directifs
nous font constater que les étudiants et les pgetas n'ont pas assez d'occasions de
mettre en pratique les langues de leur répertdinglipgue, du moins jusqu'en 2009,
année de notre enquéte sur le terrain. La miseplication de la politique linguistique
qui entendait introduire des cours enseignés etasngprésente une occasion pour eux
de pratiquer au moins l'anglais, langue qui ofitjreelon la plupart des répondants, une

ouverture vers l'internationalisation. L'anglaiguiie donc comme premiére langue
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étrangére choisie par les professeurs et les étigglisurtout grace au statut international

dont elle jouit.

Le bas niveau linguistique des étudiants amenentilda professeurs que les étudiants a
affirmer que de bonnes (B2), voire tres bonnes (@hnaissances sont nécessaires afin
de pouvoir suivre un cours enseigné dans une ladguerculation internationale. La
discussion autour des niveaux linguistiques appésppour des cours plurilingues a
favorisé I'émergence des représentations unilingug®nctionement langagier chez les

professeurs et les étudiants de I'UAIC.

La principale motivation pour suivre des cours filugues reste la qualification sur le
marché de I'emploi (atouts professionnels de ligngenent plurilingue), suivie par
I'amélioration de la compétence linguistique (agdiriguistiques). L'atout disciplinaire
de l'enseignement plurilingue est quasi absent dgodrs des enseignants et des
étudiants, probablement parce qu'ils n'ont paspéegnce de cours/séminaires
enseignés dans une autre langue que le roumain.|dammtouts que les obstacles de
I'enseignement plurilingue sont mis en relationcakgeplus ou moins bonne maitrise de
la langue dans laquelle le cours est enseigné. dlestacles de I'enseignement
plurilingue sont principalement liés au code lirgligue (grammaire, orthographe,
vocabulaire), raison pour laquelle nous penseorslegi professeurs et les étudiants ont

une conception unilingue du fonctionnement langagie

Apports et perspectives

Cette thése est la premiere recherche a s'intérassplurilinguisme a I'UAIC et ses
résultats pourraient servir de base pour des aégie politique linguistique et pour la
gestion du plurilinguisme dans I'enseignement AlQJ Par exemple, en tenant compte
des langues présentes dans le répertoire plurdimigs professeurs et des étudiants, des
niveaux linguistiques exigés pour donner et suirakablement des cours dans une autre
langue que le roumain, afin que I'enseignementilpigue devienne un atout non
seulement pour les atouts linguistiques et les débés professionnels qu'il présente,

mais aussi en termes disciplinaires.

Une nouvelle recherche serait a entreprendre annides représentations afin de voir
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si, aprés l'introduction des cours enseignés emamng I'UAIC, celles-ci ont évolué, a
savoir si les atouts disciplinaires seront plusrthgsés dans les discours des professeurs
et des étudiants. Par ailleurs, I'analyse des septations seules (les dires) auprés d'une
population n‘ayant pas lI'expérience des enseignisnm@arilingues ne permet pas de
rendre compte des atouts ou inconvénients desgresaents plurilingues sur le plan de
la transmission et acquisition des savoirs. Ellerai¢ donc étre confrontée a une
analyse des pratiques (les faires) réelles a I'UAtEnme cela s'est fait dans le cadre du
projet DYLAN.
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